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Carta de presentacion

Primer Volumen - Seleccidon de Actividades de Innovacién Educativa 2024

Facultad de Educacion - Universidad de Las Américas
Santiago, marzo de 2025

Con gran satisfaccién presentamos este primer volumen
de la Seleccién de Actividades de Innovacidn Educativa
2024, una iniciativa que refleja con claridad el sello for-
mativo de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Las Américas: la innovacién al servicio del aprendizaje
significativo y la formacién integral de futuras y futuros
docentes.

Este compendio relne experiencias desarrolladas a lo
largo del afio 2024 por académicas y académicos com-
prometidos con transformar la ensefianza desde las
aulas universitarias, practicas pedagbgicas y territorios
de vinculacién. Las 16 experiencias aqui presentadas se
caracterizan por su creatividad, pertinencia y conexion
con los desafios actuales de la educacion, y constituyen
una muestra representativa del enfoque activo, inclusivo
y adaptativo que inspira nuestro proyecto formativo.

Las metodologias utilizadas —aprendizaje basado en
proyectos, gamificacién, aula invertida, uso de inteligen-
cia artificial, disefio universal para el aprendizaje, entre

otras— no sélo enriquecen el proceso educativo, sino que
también posicionan a nuestra facultad como un espacio
que impulsa lainnovacion con sentido pedagogico, rigu-
rosidad académicay compromiso con la calidad.

Agradecemos a cada docente, equipo y estudiante que
hizo posible estas experiencias. Este volumen no es solo
un testimonio de lo realizado, sino también una invitacion
a sofar con una educacioén transformadora, conectada
con su tiempo y centrada en quienes aprenden.

Esperamos que estas experiencias sirvan de inspiracion
para otras comunidades educativas, contribuyendo a for-
talecer una cultura pedagogica colaborativa e innovadora
que impacte positivamente en el sistema educativo y en
nuestra sociedad.

Cordialmente,

Maria Jesus Honorato-Errazuriz
DECANA FACULTAD DE EDUCACION
UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS
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Introduccion

La educacién superior enfrenta constantes desafios que
exigen la implementacion de estrategias innovadoras
para garantizar aprendizajes significativos, pertinentes
y adaptados a las demandas de la sociedad actual. En
este contexto de permanente cambio, donde la tecno-
logia, la diversidad y la inclusion juegan un rol cada vez
mas relevante, la Facultad de Educacién de Universidad
de Las Américas (FEDU) se ha posicionado con firmeza
entorno ala innovacién educativa, como preocupacion
fundamental de su trabajo con los futuros docentes. Este
sello distintivo de FEDU se centra en la incorporacion
activa de metodologias que potencien el aprendizaje
significativo y adaptativo, alineadas a las necesidades
actuales de la sociedady a la formacion integral de futu-
ros docentes. Asi, lainnovaciony el aprendizaje activo se
posicionan como elementos centrales para transformar
sustancialmente las practicas pedagogicasy asegurar un
desarrollo profesional que responda eficazmente a los
nuevos desafios educativos de nuestros tiempos.

Durante el afio 2024, FEDU impulsé multiples iniciativas
innovadoras, enriqueciendo considerablemente la forma-
cién inicial docente dentro de la institucion y el sistema
educativo, mediante experiencias practicas, creativasy
conectadas con la realidad educativa actual y sus nece-
sidades. Estas iniciativas se fundamentaron en laimple-
mentacion de metodologias activas diversas, tales como
el aprendizaje basado en proyectos (ABP), gamificacion,
aprendizaje-servicio (A+S), STEAM, design thinking, rutinas
de pensamiento visible, aprendizaje digital, aprendizaje
personalizado y adaptativo, curriculum basado en la
practica, practicas pedagogicas esenciales, mentalidad
de crecimiento, el uso integrado de inteligencia artificial
y otras, todas orientadas a la promocion de habilidades
fundamentales como el pensamiento critico, la resolu-
cién efectiva de problemas, el desarrollo auténomoy la
flexibilidad cognitiva.

Entre las iniciativas desarrolladas durante el afio 2024,
destacan la transformaciéon de practicas pedagogicas a
través de estudios de caso en contextos educativos reales,
lo cual permitié a los estudiantes de pedagogia aplicar
teorfas aprendidas en situaciones reales simuladas. Esta
metodologia promovio el aprendizaje auténtico, impul-
sando la colaboracién entre pares y la reflexién critica,
consolidando habilidades practicas esenciales para
enfrentar situaciones propias del &mbito docente, tales
como la evaluacion diagnostica y la toma de decisiones
en contextos especificos.

Asimismo, propuestas como el trabajo con Tecnologias
Adaptativas para la Inclusion (TAPI), proporciona a es-
tudiantes en formacién inicial docente la oportunidad
de conocer e implementar herramientas tecnolégicas
avanzadas para la inclusién educativa en sus practicasy
en su futuro desarrollo laboral. Este tipo de iniciativas,
permite la aplicacién préctica de recursos digitales
adaptativos en contextos educativos, favoreciendo la
equidad vy la accesibilidad, principios fundamentales
para el desarrollo profesional docente en contextos
diversos e inclusivos.

Otro ejemplo significativo de innovacién, en materia de
tecnologica y aprendizaje activo, fue la utilizacion de
Mouse Bots en contextos preescolares, orientados a con-
solidar habilidades de lectura temprana y pensamiento
l6gico desde edades iniciales. Esta experiencia involucrd
actividades interactivas y divertidas, en las que nifios y
nifias desarrollaron habilidades fundamentales de con-
ciencia fonoldgica, pensamiento criticoy l6gico, ademés
de habilidades béasicas de programacion, combinando
lUdicamente tecnologia y aprendizaje temprano.



Otras experiencias interdisciplinarias como la creacion
delibros acordedn integraron efectivamente literatura
infantil con conceptos matematicos, generando apren-
dizajes significativos y fomentando una comprensién
integral e interrelacionada del conocimiento. Este
enfoque mostré cémo las disciplinas tradicionalmente
separadas pueden unirse de manera efectiva para po-
tenciar el desarrollo integral desde los primeros afios
educativos, estimulando la interaccion sensorial, la
creatividad narrativa y el pensamiento légico-mate-
matico en contextos educativos reales.

Por otra parte, la educacion artistica y sensorial tuvo un
lugar central a través de la creacion de escenarios lidicos
e inmersivos, disefiados para la primera infancia. Estos
espacios artisticos propiciaron experiencias significativas en
las que los nifios exploraron multiples lenguajes expresivos,
fortaleciendo su creatividad, sensibilidad y apreciacién
estética. Esta innovacion enfatizé el rol protagénico del
estudiante en contextos educativos enriquecidos que
promueven activamente la participacion, la exploracién
y la construccién de aprendizajes.

En cuanto al aprendizaje digital personalizado, la imple-
mentacion de asistentes virtuales y chatbots en cursos
universitarios ejemplifica la incorporacién efectiva de
inteligencia artificial en la formacion inicial docente. Estas
tecnologias facilitaron una retroalimentacion personalizada
einmediata, adaptada a las necesidades individuales de
cada estudiante, lo que reforzoé la autonomiay el compro-
miso con los aprendizajes, especialmente en disciplinas
complejas como ciencias naturales.

Finalmente, la evaluacion auténtica universitaria también
fue un foco clave durante el afio. Mediante estrategias de
co-construccion de criterios evaluativos, simulacién de
contextos realesy autoevaluacion reflexiva, se promovie-
ron aprendizajes profundosy relevantes. Los estudiantes
participaron activamente en el disefio de instrumentos
evaluativos, fortaleciendo la transferencia directa de estas
habilidades a sus contextos profesionalesy promoviendo
un aprendizaje reflexivo y autorregulado. En una légica
similar proyectos como Elevate, buscan generar la men-
talidad de crecimiento de los estudiantes de primer afio,
para dotarlos de una confianza que les permita avanzar
de manera adecuada.

Aqui se ha presentado una muestra de las 16 experiencias
seleccionadas en innovacion para evidenciar su diversidad.
La variedad y riqueza de estas iniciativas desarrolladas
durante el afio 2024 en FEDU evidencian un compromiso
profundo con la formacion docente de calidad, preparando
a los futuros profesionales para enfrentar con éxito los
desafios educativos con creatividad, autonomia, flexibili-
dadyun claro compromiso con la innovacién pedagégica
y el aprendizaje activo. Esperamos que las experiencias
que revisaran a continuacion puedan ayudar al lector en
desarrollar procesos de innovacion dentro de sus propios
entornos educativos.

Cristian Villegas Dianta
DIRECTOR INSTITUTO DE EDUCACION Y LENGUAJE
DIRECTOR PROGRAMA DE MAGISTER EN EDUCACION CON

MENCION EN INNOVACION PARA EL APRENDIZAJE
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Transformacion de las practicas

pedagogicas por medio de estudios
de caso en contextos educativos
reales

Datos del académico(a):

1. Nombre completo: Jeimy Alejandra Vargas Cérdova

2. Correo: jvargasc@udla.cl

3. Web: www.linkedin.com/in/jeimyalevargascordova

4. Escuela(s) a la que pertenece (donde dicta el curso al que refiere la innovacién): Escuela de educacion diferencial
5. Programa: Pedagogia en educacion diferencial

6. Curso: EDD605 Evaluacion de los trastornos del habla y lenguaje



1. Nombre de lainnovacidn

“Transformacién de las practicas pedagdgicas por medio
de estudios de caso en contextos educativos reales”

. Descripcion del contexto:

La innovacion se realizd en el taller de la asignatura
EDD605 evaluacion de los trastornos del habla y len-
guaje a 12 estudiantes de la carrera de pedagogia en
educacion diferencial en el periodo 2024-20.

. Problematica, necesidad o contexto que origina la
innovacion:

La necesidad detectada es que se requeria incorporar
accionesy actividades que fomentaran aspectos prac-
ticos de conocimiento de instrumentos de evaluacion
de los trastornos del habla y lenguaje, ya que carecia
de actividades que permitieran aportar al perfil de
egresoy al contexto donde se insertaran en el campo
laboral. Se revisé el programa de estudio y detect6 que
por primera vez la asignatura tendria un taller que no
tenia organizacion ni actividades especificas progra-
madas, que era una oportunidad para planificar en el
syllabus actividades que fomentarén la participacion
de los estudiantes.

. Descripcion de la experiencia:

La experiencia disefiada consiste en la planificacion del
taller de la asignatura EDD605 Evaluacion del trastorno
del habla y lenguaje bajo la metodologia “estudio de
caso”y “simulacion de casos”, esto consistié en revisar
el programa de estudio y en relacién a los contenidos
de las unidades del programa se disefiaron secuencias
didéacticas de casos contextuales que permitieran a las
estudiantes aplicar sus conocimientos, por lo que se
disefiaron 14 casos (uno por sesion del taller).

La secuencia consistia en que las estudiantes debian
leer un problema contextual, determinar un método
de anélisis, organizar cursos o alternativas de accién
y tomar decisiones, que finalizaban en la simulacién
de la situacion para la aplicacion del conocimiento
adquirido.

Los casos seleccionados incorporaban aplicacion de
anamnesis y autorizacién en contexto de entrevistas
de apoderados. La simulacién del caso se efectuaba
en pares, entregando caracterizacion de los roles para
fomentar la diversidad de posibilidades en contextos
reales. Otros casos, consistian en la aplicacion de
instrumentos o test a pares en simulacion, acciones
como disefios de instrumentos de acuerdo con un
contexto entregado en coherencia a las necesidades
educativas previamente informadas. La variedad de
casos y simulaciones se ajustaban a las necesidades
que también se detectaban en sus practicas, lo que
permitia que fuera lo mas real posible.

. Fundamentos teodricos de la experiencia:

La metodologia “estudio de caso” es una estrategia de
ensefianza- aprendizaje que se orienta al desarrollo
de competencias orientadas al trabajo en equipo y
fomento colaborativo, que puede ser tomado como
una estrategia de clase, ya que es un proceso donde
los integrantes de los grupos construyen conocimiento
estableciendo diferencias y contrastando opciones
y punto de vistas sobre un contexto situado (Ber-
meo-Vélez et al., 2022).

La incorporacién de metodologias que fomenten la
participacion activa tiene sus fundamentos en la carac-
terizacion de los estudiantes que evidencias competen-
cias previasy conocimientos desiguales, por lo tanto,
generar experiencias de aprendizaje de calidad es un
desafio, que motiva la promocion de practicasinnova-
doras que garanticen el logro de RAA de los programas
formativos, por consiguiente, las mejores condiciones
para el aprendizaje de conocimientos conceptuales,
procedimentalesy actitudinales, siendo un enfoque que
cambia el proceso centrado en el docente a centrado
en el estudiantado, disminuyendo las posibles brechas
(Biggs, 2006). Finalmente, la innovacion presentada
basada en la creacién de escenarios de aprendizajes
situados, buscan fomentar el pensamiento critico y
reflexion constante de la propia practica elementos
centrales en la formacién inicial docente.
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6. Resultados:

En relacion con las impresiones que se tienen sobre
la implementaciéon de las metodologias se pueden
comparar con la cohorte anterior que participé de
la asignatura, pero sin la aplicacion del taller, mayor
dominio de habilidades practicas, mayor flexibilidad
cognitiva y resolucion de problemas sobre situaciones
que ambos grupos se pueden enfrentar. Desde mi pun-
to de vista, ha generado beneficios a las estudiantes
en el desarrollo de habilidades que forman parte del
perfil de egreso y que les permitirian enfrentarse con
mayores herramientas al campo laboral.

Porotro lado, al enfrentarse a casos que reflejan posi-
bles situaciones de resolucion otorga una experiencia
de conocimiento en un contexto seguro, por lo tanto,
el error genera opciones de aprendizaje constante en
un ciclo de aprendizaje colaborativo, ya que la retro-
alimentacion de la toma de decisién es discutida y
reflexionada entre todos los participantes con respeto
y valoracion (Bain, 2007).

. Justificacion de la innovacién:

La relevancia de incorporar metodologias activas en
la ensefianza es relevante para que las estudiantes
experimenten en si mismas el cambio de perspectiva
en la ensefianza, ya que se toma en consideracion el
rol protagonico del estudiante y se adopta un rol de
facilitador o gufa del proceso de ensefianza aprendizaje,
interrelacionando desde el estudio de caso la teoria con
la practica, motivando la participacion, resolucion de
problemas, pensamiento criticoy toma de decisiones,
habilidades relevante desde el rol docente.

Ademas, es importante sefialar que existe un grupo
significativo de estudiantes que al rendir la evaluacion
de nacional diagndstica presentan deficiencias para
alcanzar un nivel medio en los resultados nacionales,
lo que se ve afectado por la bajas habilidades de ané-
lisis y reflexién que se tienen, por lo tanto, incorporar
situaciones previas acompafiadas por académicos
favorecen a acortar las brechas existentes.
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8. Conexion con los sellos FEDU:

En cuanto alos sellos FEDU, la innovacidn se relaciona
directamente con el foco innovaciény aprendizaje efec-
tivo, ya que, propone la incorporacién de metodologias
activas en los talleres de “estudio de casosy Simulacion
de caso”. Ademas, también tributa al foco de liderazgo
en la sala de clases, ya que los casos y simulaciones
propuestos, son situacionesy problematicas reales en
el contexto de aula que buscan desarrollar habilidades
pedagdgicasy éticas de la labor docente.

9. Evidencia:

Revision de caso clinico para anélisis y derivacién:

Caso Clinico.

NOMBRE: Juan Pérez
Edad: 7 afios

Sexo: Masculino
Escolaridad: 22 Basico
Motivo de Consulta:

Dificultades persistentes en el desarrollo del lenguaje, tanto en la comprensién como en la
expresion, que han afectado su desempefio escolar y social.

Antecedentes Mérbidos:

Perinatales: Nacimiento a término, sin icaciones durante el Parto vaginal sin
incidentes. Apgar 8/9. Peso al nacer 3.2 kg.

Infancia No presenta dei recurrentes de oido,

o traumas significati!

sin de i i o enfermedades
neurolégicas conocidas.

érgi Alergia ala i alos 5 afios. con
sin complicaciones.

Otros: Asistencia completa al programa de i6n. Episodi i de itis en
invierno.

Antecedentes Familiares

Padre: A de difi enel
diagnosticado formalmente.

je del lenguaje durante la infancia, no

Desarrollo de la Comprensién:

Desde una edad temprana, se notaron dificultades para seguir instrucciones complejas o entender
preguntas.

Desarrollo de la Expresion:

Vocabulario limitado, con frases cortas y Errores gi y
dificultades para articular oraciones completas.

Lenguaje Receptivo:

Limitado, con problemas para entender el i de palabras y
complejos.

Lenguaje Expresivo:

Discurso entrecortado, con pronunciacién imprecisa de ciertos sonidos (ej., "r", "s", "ch").
Dificultades para narrar historias o describir eventos en secuencia logica.

Interacci6n Social:

Prefiere jugar solo o con un pequefio grupo de amigos cercanos. Evita participar en conversaciones
largas o activi grupales que req ion verbal.

Juan presenta dificultades para articular ciertos sonidos, especialmente los sonidos vibrantes como
la"r", y los fricativos como "s" y "ch". Esto se i en errores de p! iacion y una diccion
imprecisa, lo que dificulta la comprensién de su habla por parte de los demds. Se observan omisiones
y sustituciones de fonemas en palabras complejas, asi como un inventario fonolégico reducido. Por
ejemplo, puede decir "tasa" en lugar de "casa" o "pato” en lugar de "gato".

Juan tiene un vocabulario limitado para su edad. Le cuesta aprender y retener nuevas palabras,
especialmente aquellas que no estén relacionadas con su entorno inmediato. Suele utilizar palabras
g lesy poco if Presenta para entender palabras con mdltiples significados
y para captar el sentido figurado o abstracto de ciertos términos. Esto afecta su capacidad para
comprender textos y participar en conversaciones mas complejas.

Juan tiene problemas con el uso de morfemas gramaticales, como los tiempos verbales, plurales y



Revision de caso para entrevista de retroalimentacion
de evaluacién psicopedagdgica:

*Motivo de derivacién: Identificar fortalezas y areas de
necesidad en el desarrollo del lenguaje para disenar un plan

de apoyo educativo.

*Historia del desarrollo: E| estudiante presenta un
desarrollo psicomotor dentro de los rangos esperados, pero
segun relato familiar, comenzd a hablar a los 3 afnos con un
vocabulario reducido. En la actualidad, su madre reporta que
tiene dificultades para narrar experiencias y expresar ideas

de forma estructurada.

*Observaciones contextuales: Proviene de un nucleo
familiar estable, con apoyo de ambos padres. El estudiante
esta motivado por los deportes, especialmente el futbol, pero

evita situaciones donde deba hablar en publico

BIBLIOGRAFIA

e Bain, K. (2007). Lo que hacen los mejores profesores de universidad (Trad. O. Barberd, 2% ed.). Valencia: Universitat de
Valencia.

e Bermeo-Vélez, A., Salazar-Menéndez, J., Montalvo-Canales, G. & Cujilan-Alvarado, M. (2022). El estudio de caso como me-
todologia de ensefianza en la formacion profesional de enfermaria. Polo del conocimiento, 7(11),259-471, doi: https://doi.
org/10.23857/pc.v(il1.4867

e Biggs, J. (2006). Calidad del aprendizaje universitario (2% ed.). Madrid: Narcea.
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Plan piloto de aplicacion de

practicas pedagogicas esenciales

Datos del académico(a):

. Nombre completo: Jeimy Alejandra Vargas y Pamela de Barca Mifioz

. Correo: jvargasc@udla.cl / pdebarca@udla.cl

. Web: www.linkedin.com/in/jeimyalevargascordova

. Escuela(s) a la que pertenece (donde dicta el curso al que refiere la innovacion): Escuela de educacion diferencial

. Programa: Pedagogia en educacion diferencial

o u b~ W N R

. Curso: EDD611 Practica intermedia en escuela de lenguaje Il

12



1. Nombre de lainnovacién:

“Plan piloto de aplicacion de practicas pedagdgicas
esenciales”

. Descripcion del contexto:

La innovacion se realizd en el taller de la asignatura
EDD611 Précticaintermedia en escuela de lenguajell a
13 estudiantes de la carrera de pedagogia en educacion
diferencial en el periodo 2024-20.

. Problematica, necesidad o contexto que origina la
innovacion:

Direccién de escuela en conjunto con decanatura eli-
gieron asignaturas de las carreras de pedagogia para
incorporar un plan piloto de practica pedagogicas
esenciales (en adelante PPE), que se tributan al nuevo
modelo de practica que implementaré la facultad.

La razon de la decision surge de la necesidad de in-
corporar practicas que de acuerdo con la evidencia
generaran aprendizajes profundos en los estudiantes,
por lo tanto, se determind que dos asignaturas del
plan formativo de pedagogia en educacion diferencial
incorporarian la ensefianza explicita de dos PPE.

En el contexto de la asignatura y caracteristicas de
las estudiantes se determind que se incorporaria las
PPE2- Explicary modelaruna habilidad, conocimiento
o0 actividad; y la PPE18-A retroalimentar al parvulo
(autorregulacion), esta decisién se argumentd en que
las estudiantes cursan su practica en el contexto de
escuela de lenguaje y con trabajo directo con el nifios
y nifias entre 3 a 6 afios.

3. Descripcién de la experiencia:

La experiencia inicio con la planificacién en forma
colaborativa de la coordinadora de préctica con la
académica que imparte la asignatura, posterior a
esto fue revisada y retroalimentada por la secretaria
académica de la facultad.

Cuando la planificacion se encontraba en coherencia
con el modelo de préctica e implementacion de la
PPE, se disefid el material de 4 sesiones de clases. Dos
de las sesiones correspondieron a la PP2. La primera
destinada aincorporar las fases de descomposicién y
representacion, buscando que las estudiantes lograran
comprenden en qué consistia la practica, para lo que
se realizé revision teodrica, observaciones de videos
de ejecucion de la PPE2, culminando en una segun-
da sesién con la aproximacion a la practica, es decir,
simulaciones de la practica entre pares.

En una segunda etapa que realizo visita a los centros
de practica para evidenciar la incorporacion en las
practicas en las actividades de aula.

Cabe destacar que la PPE18-A se trabajé en otra asignatura
en paralelo EDD608 “diversificacién del aprendizaje”, por
lo tanto, en esa asignatura se ejecuto en las tres fases
(descomposicién, representacion y aproximacion), luego
de eso, se retomo en dos sesiones. La primera sesion
se organizaron las fases de descomposicién, con uso
de preguntas dirigidas, para recordar los conceptos y
contenidos de la practica abordados en la asignatura
en paralelo, luego se sumo la fase de representacion
con observacion devideos sobre la PPE, finalizando con
revision de casos para la preparacion de un guion de
simulacion. Termino en una segunda sesion, destinada
a la aproximacién a la practica con simulacién de los
casos entregados retroalimentando.

Estos ciclos fueron ejecutados por la académica, pero

acompafiados por la coordinadora de practica, con la
finalidad de retroalimentar el proceso de ejecucién.
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4. Fundamentos tedricos de la experiencia:

La ley de sistema de desarrollo profesional docente
N°20.903 ha establecido estandaresy condiciones para
el proceso de formacién inicial docente, determinando
estandares pedagbgicosy disciplinares, con la finalidad
de evidenciar la calidad de los programas formativos
(Donoso & Ruffinelli, 2020).

Estos estandares generan que las universidades deben
ajustary mejorar los procesos formativos, por lo tanto,
la facultad de educacién de la UDLA ha tomado la de-
cision de incorporar un modelo de practica centrado
en précticas pedagdgicas esenciales, estas consisten
en técnicas o estrategias que tienen un impacto en los
aprendizajes de los nifios, nifias y adolescentes, las
que son planificadas y ensefiadas en forma explicitas
a los estudiantes de pedagogia.

Esimportante sefialas que PPE seleccionadas son ex-
plicary modelar un contenido, habilidad o estrategia,
que consiste la verbalizacién de las representaciones
mentales de las acciones que se deben ejecutar, es
decir, visibilizar y modelando el pensamiento (UDD,
2016). Porotro lado, la segunda PPE es retroalimentar
a los estudiantes: autorregulacion del parvulo, que se
explica como la entrega de un feedback en relacién
con lo que los nifios realizando un andamiaje hacia
la autorregulacién, es decir, apoyar a que el parvulo
pueda planificar, monitoreary evaluar su propio proceso
desde un control metacognitivo (UDD, 2016).

Las practicas mencionadas anteriormente son catego-
rizadas esenciales para la ensefianza, por lo que deben
serensefiadas en forma explicita para serincorporadas,
es decir, se llevan a cabo en el aula con acompafia-
miento de académico vy visualizan en el contexto real,
porlo que, el docente debe conocer cada practica para
incorporarlas en su quehacer pedagdgico, asi ser un
modelo y mediador de cada préctica.
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5. Resultados:

En relacion con las percepciones de las participantes
la incorporacion de las PPE ha sido un desafio, ya
que no solo significa adquirir un conocimiento desde
lo conceptual, si no también desde lo procedimental
y actitudinal, lo que significa que se involucren para
incorporar las PPE en su contexto de préctica.

Ademiés, desde la percepcion como académica fue un
desafio lograr comprender las caracteristicas de las PPE,
ya que involucran incorporar en las propias practicas
la ejecucién de cada una deellas, esta accion significo
revisar los programas de estudio para que cada accién
ejecutada significard un apoyo al proceso formativo
correspondiente a la asignatura.

. Justificacion de la innovacién:

La importancia de incorporar las PPE se relacionan
directamente con los aportes que se pueden realizar
al proceso FID, beneficiando a los estudiantes en el
conocimiento de estrategias que son efectivos en el
aprendizaje de NNA, estas practicas buscan acortar
brechas por medio de la ensefianza explicita, para
que los estudiantes tengan modelos de ensefianza
con resultados efectivos.

. Conexion con los sellos FEDU:

En cuanto alos sellos FEDU, la innovacién se relaciona
con los focos de innovacion efectivo y liderazgo en la
sala de clases, ya que la ensefianza explicita de las
PPE, generan un ajuste a los modelos de ensefianza
efectuados en la asignaturay ademaés, entrega modelos
de ajustes y resolucién de problemas de situaciones
de aprendizajes reales, por medio de un ciclo de des-
composicion, representacion y aproximacion.



9. Evidencia:
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Vinculacion con organizacion

Tecnologias adaptativas para la
Inclusion, TAPI

Datos del académico(a):

1
2
3
4
5
6

. Nombre completo: Nicole Alegria y Pamela Fuentes

. Correo: nalegria@udla.cl - pamela.fuentes.zavala@edu.udla.cl

. Web:

. Escuela(s) a la que pertenece (donde dicta el curso al que refiere la innovacion): Escuela de educacion diferencial
. Programa (carrera o programa de posgrado): Pedagogia en educacion diferencial

. Curso (nombre y sigla): EDD409 TIC Para la Inclusion Educativa

16



1. Nombre de lainnovacién:

Vinculacion con organizacion Tecnologias adaptativas
para la Inclusion, TAP

. Descripcion del contexto.

Losy las estudiantes de cuarto semestre de la carrera de
Pedagogia de Educacion Diferencial cursan la asignatura
disciplinar EDD409 TIC Para la Inclusién Educativa, cuyo
propésito es brindar al estudiantado un conocimiento
inicial, desde un enfoque tedrico-practico, en relacién
al uso de Tecnologias de la Informacién y la Comunica-
cion (TICS), para lainclusion en contextos de educacion
especial (escuelas de lenguaje y escuelas regulares
con programas de integracion). Las estudiantes de
cuarto semestre, se encuentran cursando la asignatura
EDD404 Préctica Inicial en Escuela Especial Il en la
cual semanalmente asisten a un centro de educacion
especial, especificamente a escuela especial. En este
contexto algunas de las y los estudiantes tienen la
oportunidad de conocer aspectos practicos del uso
de recursos tecnolégicos en el aula. Sin embargo, en
algunos centros de practica no se utilizan tecnologias
para la inclusion, lo que genera una brecha en la ad-
quisicion de conocimientos 'y acercamiento a este tipo
de recursos de apoyos.

. Problematica, necesidad o contexto que origina la
innovacion:

Losy las estudiantes de segundo afio de la carrera
de pedagogia, en su cuarto semestre cursan la asig-
natura de TIC Para la Inclusién Educativa en la cual
se propone como resultado de aprendizaje Describir
las posibilidades de la tecnologia, para los ambitos
funcional, cognitivo, procedimental y actitudinal
en el contexto de educacién especial. Entre los
contenidos se abordan aspectos més tedricos sobre
tecnologias adaptadas o tecnologias para la inclu-
sion, que permitan superar y/o eliminar las barreras
arquitecténicas, actitudinales y procedimentales que
enfrentan las personas con discapacidad. Si bien, en
los diferentes contenidos abordados, se acompafia
la descripcién de caracteristicas y funcionalidad de
los recursos tecnolégicos mediante material audio-
visual, lasy los estudiantes no tienen la experiencia
practica de utilizar o conocer in situ tecnologias de

apoyo o adaptadas, ya sea porque no son recursos
se encuentren disponibles en la universidad para la
exploracion, manipulacién y uso; o por que en los
centros de préctica en los cuales realizan su Préactica
Inicial en Escuela Especial Il no se cuenta con este
tipo de apoyo en sus aulas.

. Descripcidn de la experiencia

Como inicio de la Unidad II: Usos de tecnologia en
Educacion Especial, se contacta al director de la or-
ganizacion Tecnologias adaptativas para la Inclusion,
TAPI, con el objetivo de realizar una clase en la cual, los
y las estudiantes, puedan acceder a un conocimiento
préactico del uso de tecnologias adaptativas que apoyan
los procesos inclusivos. En la clase, el director de TAPI,
expone sobre tecnologias adaptadas incorporando
en su ponencia la exploracién de diferentes tipos de
tecnologias. La clase, se desarrolla de tal forma que
losy las estudiantes puedan explorary usar diferentes
recursos tecnolégicos simulando y proponiendo usos
para personas en situacién de discapacidad.

. Fundamentos teéricos de la experiencia

El uso de tecnologias adaptativas en la educacion
especial se fundamenta en la necesidad de promover
la equidad y la inclusiéon en los procesos de ensefian-
za-aprendizaje. Estas tecnologias, disefiadas para
atender las necesidades especificas de personas en
situacion de discapacidad, se convierten en herramientas
esenciales para garantizar el acceso a una educacion
integral, para aquellos que presentan dificultades de
accesibilidad o movilidad.

En el contexto educativo, la integracion de tecnolo-
gias adaptativas no solo facilita el aprendizaje, sino
que también fomenta la participacion activa de los
estudiantes. Segln Garcia-Valcarcel y Tejedor (2017),
“las tecnologias en educacién especial permiten a los
estudiantes superar barrerasy acceder a aprendizajes
significativos, favoreciendo asi su inclusién en el aula
ordinaria” (p. 125). Este enfoque esta alineado con
los principios de disefio universal para el aprendizaje
(DUA), que proponen ofrecer multiples formas de
representacion, accién y expresién, y de implicacion
para atender la diversidad de aprendizajes.
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Ademds, la implementacién de estas tecnologias
requiere una formacién adecuada de los docentesy
futuros profesionales. Como afirman Flanagan et al.
(2018), “la preparacion de los educadores en el uso
de tecnologias adaptativas es clave para asegurar
su correcta implementacion, promoviendo la auto-
nomiay el desarrollo integral de los estudiantes” (p.
340). Este planteamiento refuerza la importancia de
instancias practicas, como la clase organizada con
el director de TAPI, donde los estudiantes tienen la
oportunidad de explorar recursos tecnoldgicos y
proponer usos significativos.

. Resultados
Las/los estudiantes logran los siguientes resultados
de aprendizaje acordes a la asignatura

« Demostrar una actitud de responsabilidad y com-
promiso en toda actividad desarrollada en el marco
de la asignatura, tanto con pares en el trabajo grupal
colaborativo, como con él/la docente a cargo, en
cuanto a asistencia, puntualidad y cumplimiento
oportuno en tareas encomendadas.

« Describir las posibilidades de la tecnologia, para
los dmbitos funcional, cognitivo, procedimental y
actitudinal en el contexto de educacion especial.

. Justificacion de lainnovacion

Lainnovacion en el uso de TAPI radica en su capa-
cidad para adaptar y personalizar los procesos de
ensefianza-aprendizaje. Al incorporar estas tecnologias
en el aula, los educadores pueden atender diferentes
estilosy ritmos de aprendizaje, promoviendo asi un
enfoque centrado en el estudiante. Segln Flanagan
et al. (2018), las tecnologias adaptativas son herra-
mientas que amplian las oportunidades de aprendi-
zajey fortalecen lainclusion al facilitar experiencias
significativas tanto para los estudiantes como para
sus familias, ya que impulsa la evolucion de los
sistemas educativos hacia modelos mas inclusivos,
accesiblesy justos, lo que reafirma el compromiso con
unaeducacién que reconozcay valore la diversidad
como una fortaleza, promoviendo la equidad y el
respeto en todos los contextos en los que se pueda
desarrollar la persona con discapacidad.
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. Conexion con los sellos FEDU (PENDIENTE)

La innovaciéon presentada: Tecnologias adaptativas
para la Inclusién TAPI, se vincula y tributa de forma
directa con los tres sellos Formativos de la Facultad de
Educacion, favoreciendo nuevos conocimientos que
amplian las practicas pedagdgicas de nuestros estu-
diantes a la vez que los y las relaciona con entidades
educativas expertas en el drea de las TIC permitiendo
nuevas experiencias de reflexién y aprendizaje las
que luego incorporaran en sus practicas docentes,
ampliando el campo de oportunidades de forma
bidireccional, aportando y favoreciendo la inclusion
a través del conocimiento de tecnologias adaptadas
que permiten la eliminacién de barreras en el aula lo
que se traduce en mayor acceso, participacion y pro-
greso en los aprendizajes, contribuyendo la trayectoria
educativa de nifios, niflas y jovenes a partir del apoyo
y acompafiamiento recibido desde la asignatura EDD
404 Practica Inicial Il en Escuela Especial y la signatura
EDD 409 TIC para la inclusion educativa de la malla
curricular de nuestra carrera y el conocimiento de la
innovacion presentada.

A continuacién, se presenta la vinculacion con cada
uno de los sellos formativos de FEDU.

- Integracién de la pedagogia digital: la innovacion
tributa a este sello, a través del conocimiento de
TAPI Tecnologias Adaptativas Para la Inclusion, pre-
sentadas por el director de la organizacién durante
unade las clases de la asignatura EDD 409 TIC para
la Inclusién, instancia que ademas contribuye a la
asignatura EDD 404 Practica Inicial en Escuela Especial
Il. A través de esta innovacion los y las estudiantes
de las asignaturas antes mencionadas, robustecen
sus conocimientos con relacion a nuevas tecnolo-
gias, metodologias y recursos de aprendizaje, con
los cuales podrén desarrollar nuevas estrategias de
ensefianza que facilitan el acceso, participacion y
aprendizaje de nifios, nifiasy jovenes, presentes en
las que aulas de los centros de préactica vinculados
con la carrera.



« Formacién confoco en la practica pedagoégica: la

innovacion presentada logra vincularse con este sello,
ya que el nuevo conocimiento adquirido a través
de TAPI Tecnologias Adaptativas para la Inclusién,
invita a lasy los estudiantes a conocer diversos tipos
de recursos tecnoldgicos, con los cuales intervenir
durante su practicas pedagdgicas, acercandose a su
vez, a la eliminacion de barreras dada las caracte-
risticas del recurso (TAPI), lo que sin duda propicia
nuevos conocimientosy oportunidades de reflexion
mediante el Modelo de Practica de la Facultad de
Educacién UDLA.

9. Evidencia

« Vinculacién con el Medio: lainnovacion presentada,

permite la vinculacién con entidades externas de
forma bidireccional, las que desde su rol aportan al
conocimiento especifico, en este caso a través de
TAPI, mientras que a través de la experiencia de los
centros de prdcticas es posible recoger informacion
sobre: uso, beneficios, oportunidades de mejora etc.,
facilitando un proceso de intercambio, que permitira
la reflexion, el compromiso, la retroalimentacion
entre otros, de manera bidireccional.
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Analizando las declaraciones

y normativas que sustentan la
inclusion, desde el aula invertida
diversificada y aplicada a casos
concretos

Datos del académico(a):

1. Nombre completo: Jill Tatiana Herreros Soto y Maria Carolina Crovetto Lillo.

2. Correo: jherreros@udla.cl ; mcrovetto@udla.cl

3. Web:

4. Escuela(s) a la que pertenece (donde dicta el curso al que refiere la innovacién): Educacién Diferencial.
5. Programa (carrera o programa de posgrado): carrera de pedagogia en Educacién Diferencial.

6. Curso (nombre y sigla): Introduccién a la practica Il / EDD208
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1. Nombre de lainnovacién:

Analizando las declaraciones y normativas que susten-
tan lainclusion, desde el aula invertida diversificaday
aplicada a casos concretos.

. Descripcién del contexto:

La experiencia se desarrolla en el curso de primer afio
de la carrera de pregrado de Pedagogia en educacion
diferencial, durante el segundo semestre (202420).
La cantidad de estudiantes es de 37 divididos en tres
secciones.

. Problematica, necesidad o contexto que origina la
innovacion:

Durante el primer semestre, el grupo de estudiantes
cursa la asignatura previa Introduccion a la practica |
(EDD104). En el cual se evidencia notoria falta de com-
prensién, baja experiencia de textos académicos sobre
las teméticas abordadas, lo que generaba dificultades
enelanalisisy aplicacion a casos concretos. Por ende,
y considerando que durante el segundo semestre las
unidades se basan en normativas, se decide generaruna
estructura de clase que implique tener a disposicion
un material a través de la aplicacion Genially, donde
puedan encontrar los contenidos ordenados por una
linea de tiempo con diversos recursos.

. Descripcion de la experiencia:

La experiencia consiste en que los estudiantes tengan
con anticipacion de al menos una semana antes, el ma-
terial desde la aplicacion Genially, para poder revisar los
diversos recursos que considera; ppt de clases, textos
oficiales (leyes, decretos, normativas, declaraciones),
videos e informacién de accesibilidad cognitiva, en
leguaje simple o en la metodologfa de “lectura facil”.
Los estudiantes tienen la opcidn y el compromiso de
elegir el material a revisar para acceder al contenido
de manera comprensiva.

Alllegar la clase los estudiantes resuelven dudas sobre
el contenido revisado y se aplican a casos concretos de
distintos centros educativos con distintas dificultades,
para dar la bajada de lasimplicancias de la normativa
y declaraciones mundiales sobre inclusion desde un
analisis critico. Porotro lado, los estudiantes van com-
pletando un Padlet, donde dejan sus apreciaciones de
la clasey lovinculan con las visitas pedagogicas (parte

de la asignatura, 3 por semestre) que se realizan a di-
versos centros de atencién a estudiantes que presentan
barreras en el aprendizaje a modo de portafolio, que
sera presentado en el examen. Con el fin de vincular
en todo momento los contenidos con la realidad en
dichas experiencias.

. Fundamentos teéricos de la experiencia:

Considerando la Guia para la inclusion de la institucion,
nos basamos principalmente en el marco del Disefio
Universal de Aprendizaje (DUA), aplicando diversifica-
cion de la ensefianza a través de estrategias de aula
invertida, y anélisis de casos. Asegurando los tres
principios del DUA, considerando las caracteristicas de
nuestros estudiantes, generando un ambiente abierto
al aprendizaje, utilizando el error como oportunidad,
diversificando el acceso al contenido favoreciendo la
comprensién y permitiendo la accion del estudiante
como protagonista para encaminarse a un aprendizaje
significativo que permita la transferenciay vinculo a otras
asignaturas (Herreros, 2024). En cuanto a las aplicaciones
que se seleccionaron para la experiencia, se utilizan
principalmente Genially y Padlet. Por su versatilidad,
permitiendo generar interaccion y acceso a multiples
formas de contenido: textos, videos, imagenes, link,
comentarios, entre otros.

Referencia: Herreros, J. (2024) Guia para la inclusion
de estudiantes con discapacidad en udla [archivo
PDF]. https://docencia.udla.cl/wp-content/uploads/
sites/60/2024/08/Guia-para-la-inclusion-de-estudian-
tes-con-discapacidad-en-UDLA.pdf

. Resultados:

De momento aun estamos en plena aplicacion de la
experiencia, aun asi, podemos sefialar que desde un
inicio no ha sido facil, ya que ha costado implementar
elaula invertida, y que los estudiantes se familiaricen
con este tipo de aplicaciones al favor de su aprendi-
zaje. Hemos tenido que “ensefiar a elegir” para que el
estudiante no elija siempre el ppt como la Unica forma
deaccederal contenidoy dandole valor agregado a las
clases a través del andlisis de clases, generando dialogo
entre los compafieros. De momento a la entrega de
catedra 2 podemos sefialar que se observa una notoria
diferencia de quienes han asistido a las clases y revisado
el material desde la aplicacion Genially, versus quienes
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solo han revisado el material. Se observa mayor capa-
cidad de analisisy de abordaje, desde el pensamiento
critico. Aun queda observar cémo impacta el uso de
Padlet como portafolio en el examen.

. Justificacién de la innovacion:

La aplicacién de este tipo de innovacion ha sido funda-
mental para cubrir las dificultades de los estudiantes,
como una ensefianza personalizada, en donde nos
hacemos cargo de la forma en que se trabajan los
contenidos, para generar aprendizajes significativos.
Hemos visto en afios anteriores que el abordaje de
contenido como normativa legal y/o declaraciones
mundiales, pueden llegar a ser complejo de entender,
por el lenguaje que se utiliza, el tipo de documento
académico generalizado, donde no se logra evidenciar
claramente la conexion con el dia a dia del quehacer
docente. Por lo que permitir acceder al contenido
propiciando la diversidad de modalidadesy el anélisis
en clases permite dar la bajada concreta que se espera
en la asignatura.
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8. Conexion con los sellos FEDU:

Consideramos que se abordan los focos A (primera in-
fancia) y B (innovaciony aprendizaje activo). en cuanto a
la primerainfancia e infancia, permite a los estudiantes
comprender el impacto que tiene una declaracién y/o
normativa en la sala de clasesy en los estudiantes que
estamos educando. Considerando siempre como Unico
fin, alcanzar una educacién inclusiva, equitativa, y de
calidad para todos. En cuanto a lainnovacion, es rele-
vante acercar a los estudiantes a las multiples formas
de generar aprendizajes y de acceso a la informacion
para utilizarla a su favor.




9. Evidencia:
Este apartado es optativo, se puede integrar alguna

imagen, esquema, link de espacios web o videos.
Idealmente no mas de tres elementos.

Unidad I: https://view.genially. Unidad IlI: https://view.genially.com/632cadleebb-
com/63004a9e12213200113ecfde/interactive-con- d230012ccefel/interactive-content-ley-sep-y-me-
tent-declaraciones-y-marcos-en-educacion sas-tecnicas-de-educacion-especial
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Mouse bots: ;Como consolidar

la lectura desde los niveles
preescolares?

Datos del académico(a):

1. Nombre completo: Carol Cecilia Castro Aracena
2. Correo: ccastroa@udla.cl
3. Escuela(s) a la que pertenece (donde dicta el curso al que refiere la innovacién): Instituto de Educacion y Lenguaje

4. Programa (carrera o programa de posgrado): Educacion Parvularia

5. Curso (nombrey sigla): EDU714 - Informatica educativa
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1. Nombre de lainnovacién:

Mouse bots: ;Como consolidar la lectura desde los
niveles preescolares?

2. Descripcién del contexto:

La experiencia se desarrollé en el nivel de Kinder del
Colegio The Greenland School, en un contexto de
educacion parvularia. Participaron estudiantes de este
nivel, trabajando con el recurso tecnolégico Mouse Bots
durante el periodo 2023. La implementacion fomento
habilidades de decodificacién, légica, seguimiento de
instrucciones, programacion, pensamiento critico y
conciencia fonoldgica de forma entretenida y educativa.

. Problematica, necesidad o contexto que origina la
innovacion:

La innovacién surge ante la necesidad de fortalecer
las habilidades de decodificacién en estudiantes de
Kinder del Colegio The Greenland School, quienes
presentan dificultades para integrar con precisién la
relacion entre fonemas y grafemas. Este contexto se
enmarcaen una eradigital donde los dispositivos tec-
noldgicos captan rapidamente la atencion de los nifios,
pero requieren una seleccién estratégica de recursos
para potenciar aprendizajes significativos. El uso del
Mouse Bots responde a este desafio, promoviendo
la conciencia fonolodgica, el pensamiento critico y la
resolucién de problemas, mediante un enfoque lidico
y colaborativo que motiva y desarrolla competencias
clave en los primeros afios escolares.

3. Descripcién de la experiencia:

Durante el afio escolar, los nifios y nifias del nivel tra-
bajaron con los Mouse Bots en actividades disefiadas
para reforzar la conciencia fonoldgica, facilitando la
comprension de que las letras del alfabeto y recono-
ciendo los sonidos de las palabras. Los estudiantes
aprendieron a asociar grafemas con fonemas mediante
dindmicasinteractivasy lUdicas, aprovechando la curio-
sidad naturaly el interés de los nifios en la tecnologia.
Estas actividades incluyeron tareas de programacion
basica con los Mouse Bots, donde los estudiantes
resolvieron desafios relacionados con la secuencia
de letras y sonidos, desarrollando simultdneamente
habilidades como la logica, el pensamiento critico y
la resolucién de problemas.

Ademas de potenciar la lectura, los Mouse Bots promo-
vieron el desarrollo integral al estimular el hemisferio
izquierdo del cerebro, que esté vinculado al lenguaje,
la memoria y la planificacién. La experiencia incluy6
una introduccién al uso responsable de la tecnologia,
ensefiando a los estudiantes el cuidado adecuado del
recursoy promoviendo la ciudadania digital desde una
edad temprana.

Laimplementacién requirié preparacién por parte de
los docentes, quienes adaptaron el material pedagé-
gico para integrar la tecnologia de manera efectiva. El
proceso incluy6 la seleccién de actividades atractivas
y acordes al nivel de desarrollo de los estudiantes, asi
como la evaluacion continua de los avances logrados.
La experiencia demostré que la tecnologia, utilizada
de forma creativa y estratégica, puede ser una herra-
mienta poderosa para superar barreras de aprendizaje
y motivar a los niflos en su proceso educativo.
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4. Fundamentos tedricos de la experiencia: capacidad de atencion y en la participacion activa de

La experiencia se fundamenta en teorias del apren-
dizaje que destacan la importancia de la conciencia
fonoldgica como base del proceso lector. Seglin Sousa
(2004), el desarrollo de habilidades lectoras requiere una
ensefianza explicita que permita a los nifios descifrar
textos escritos mediante la decodificacion de fonemas
y grafemas. Perfetti (2000) argumenta que el acceso
lexical depende de la conversidn precisa de grafemas
en fonemas, facilitando la identificacion de palabras.

Ademas, el enfoque ludico y tecnoldgico responde a
la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, que
enfatiza larelevancia de conectar nuevos conocimientos
con estructuras previas en un contexto atractivo. El uso
del Mouse Bots integra aspectos de la neuroeducacion,
destacando la estimulacion del hemisferio izquierdo
del cerebro, responsable del lenguaje, la memoriay la
l6gica, mediante actividades que combinan programa-
cion basicay resolucion de problemas.

. Resultados:

Los resultados de la experiencia con Mouse Bots en
el nivel Kinder del Colegio The Greenland School
evidenciaron un avance significativo en la conciencia
fonolégicay la asociacion entre fonemas y grafemas.
Los nifios lograron identificar y relacionar sonidos
con letras de manera mas precisa, facilitando el
inicio del proceso lector. Ademéas, adquirieron ha-
bilidades de programacion basica, resolucion de
problemas y pensamiento critico, promoviendo el
desarrollo integral.

La percepcién docente fue positiva, destacando la
motivaciony el compromiso de los estudiantes durante
las actividades. La incorporacién de tecnologia como
recurso pedagdgico no solo potencié los aprendiza-
jes, sino que también generd interés y entusiasmo
en los nifios. Los docentes observaron mejoras en la

los estudiantes. Asimismo, se promovi6 la ciudadania
digital, ya que los nifios aprendieron a usary cuidar el
recurso responsablemente, integrando valores esen-
ciales desde temprana edad.

7. Justificacién de la innovacion:

La implementacién de la innovacién con Mouse Bots
fue crucial para responder a los desafios de la era digital
y las necesidades educativas actuales en niveles pre-
escolares. La propuesta permiti6é abordar dificultades
especificas en la decodificacion fonema-grafema, una
habilidad fundamental para el desarrollo de la lectura,
mediante un enfoque tecnoldgicoy lidico que mantiene
la motivacién de los nifios.

Ademas, fomento el pensamiento critico, la resolucion
de problemasy la ciudadania digital, habilidades esen-
ciales para enfrentar las demandas del siglo XXI. Esta
experiencia innovadora demostré que la tecnologia,
cuando se integra de manera estratégica, no solo me-
jora los aprendizajes académicos, sino que también
enriquece el desarrollo integral de los estudiantes.
Asimismo, la propuesta refuerza la capacidad docente
de innovary adaptar estrategias pedagogicas, contri-
buyendo a un modelo educativo dindmicoy centrado
en el aprendizaje significativo de los nifios

8. Conexion con los sellos FEDU:

La propuesta se conecta con los sellos FEDU en los
focos de “Primera infancia e infancia” e “Innovacion
y aprendizaje efectivo” El uso de Mouse Bots refuerza
habilidades lectoras fundamentales en preescolares
mediante gamificaciony aprendizaje digital. Ademas,
promueve la ciudadania digital y el pensamiento criti-
co, alinedndose con practicas pedagbgicas esenciales
y la integracion de tecnologia para un aprendizaje
significativo y adaptado a las necesidades del siglo XXI

REFERENCIAS
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Hogar Mision de Maria:

Construyendo Entornos
Significativos a través de Rutinas
Efectivas y Capsulas Educativas
para el Desarrollo del Lenguaje

Datos del académico(a):

1. Nombre completo: Pamela Alejandra Cataldo Mufioz / Carol Cecilia Castro Aracena

2. Correo: pcataldo@udla.cl / ccastroa@udla.cl
3. Escuela(s) a la que pertenece (donde dicta el curso al que refiere la innovacién): Educacién Parvularia

4. Programa (carrera o programa de posgrado): Educacion Parvularia
5. Curso (nombre y sigla): Didactica para la Adquisicion y Desarrollo del Lenguaje en Primera Infancia (EPA604)
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1. Nombre de lainnovacién:

Hogar Misién de Maria: Construyendo Entornos Sig-
nificativos a través de Rutinas Efectivas y Capsulas
Educativas para el Desarrollo del Lenguaje

. Descripcion del contexto:

La experiencia se desarrolla en la asignatura “Didac-
tica para la adquisicion y desarrollo del lenguaje en
Primera Infancia” (EPA604), cursado por estudiantes
de la Carrera de Educacién Parvularia de Universidad
de Las Américas, en su 6° semestre de formacion.
En el periodo académico 2024-20, los resultados de
aprendizaje de esta asignatura se vincularon con los
objetivos del “Proyecto de Atencién a la Comunidad
Local (ACL), desarrollado por la Carrera por segundo
afio consecutivo en el hogar “Misién de Maria”. Fue asi,
como 10 estudiantes de Educacion Parvularia tuvieron
la posibilidad de disefiary grabar capsulas educativas
que contenfan diversas estrategias para el desarrollo
del lenguaje en nifios y nifias, las que permitiran ca-
pacitar a los educadores de trato directo del hogar, y
a suvez, instaurar diversas practicas educativas en la
rutina diaria de este Hogar de Menores.

. Problematica, necesidad o contexto que origina la
innovacion:

La problematica principal radica en la necesidad de
mejorar las condiciones de aprendizaje de los nifios
de 0 a4 afios en el Hogar Mision de Marfa, quienes se
encuentran en situacién de abandono o riesgo social
porvulneracion de derechos. Ademas, existe la nece-
sidad de capacitar a las cuidadoras de trato directo
del hogar, en estrategias pedagdgicas que fortalezcan
el desarrollo socioemocional y cognitivo de los nifios
y nifas.

El proyecto surge para atender a estas necesidades,
involucrando a estudiantes de Educacién Parvularia
eneldisefio eimplementacion de capsulas educativas,
que también fortaleceran su formacion profesional y
vinculacién con el medio. Lo anterior, debido a que
con este proyecto las estudiantes han podido transferir
los conocimientos adquiridos en cuanto a la didactica
del lenguaje a otras situaciones, que no se relacionan
directamente con el aula de Educacion Parvularia, sino
mas bien, con contextos no convencionales, potenciando
con ello su propio proceso formativo.

4. Descripcién de la experiencia:

La experiencia educativa se enmarca en el proyecto
“Atencién a la Comunidad Local: Hogar Misién de
Maria”, cuyo foco se centra en la creacién de capsulas
educativas desarrolladas por estudiantes de la carre-
ra de Educacién Parvularia. Estas capsulas tienen el
propdsito de fortalecer el desarrollo del lenguaje y
la autorregulacién emocional de los nifios del hogar
a través de la experiencia literaria, quienes estan en
condiciones de alta vulnerabilidad social, apoyando
su crecimiento integral dentro de su rutina diaria.

El proceso inicia con la capacitacion de las Educadoras
de trato directo en la creacion de rutinas efectivas,
basadas en estrategias pedagdgicas centradas en la
lectura en voz alta. Las estudiantes, por su parte, son
responsables de disefiar, guionizary grabar estas cap-
sulas como parte de las evaluaciones de su asignatura
Didactica para la Adquisicion y Desarrollo del Lenguaije.
Cada capsula, conunaduracién de5a 10 minutos, esta
estructurada para utilizarse como herramienta didactica
y se apoya en la lectura de cuentos seleccionados por
las docentes.

La implementacion del proyecto incluye un total de
tresvisitas al Hogar Mision de Maria, durante las cuales
se aplican las capsulas y se observa su impacto en el
desarrollo de los nifios. Estas visitas se realizan una vez
por semana, lo que permite una interaccion continua
entre las Educadoras y los capacitadores. Asimismo,
el proyecto incorpora una evaluacién continua me-
diante observaciones, encuestas y reuniones con las
educadoras del hogar, permitiendo ajustes y mejoras
en las estrategias utilizadas.

Este proyecto refuerza la vinculacion entre la univer-
sidad y la comunidad, brindando a las estudiantes la
oportunidad de aplicar sus conocimientos pedagégi-
cos y disciplinares en un contexto real, al tiempo que
contribuyen a mejorar las condiciones educativas de
los nifios en situacion de riesgo.

. Fundamentos tedricos de la experiencia:

La experiencia en el proyecto “Atencién a la Comuni-
dad: Hogar Mision de Maria” se fundamenta en teorias
actuales de aprendizaje social y desarrollo infantil,
promoviendo el vinculo entre teoria y préactica. Basa-
do en la teoria del aprendizaje social (Grusec, 2020),
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el proyecto busca que las estudiantes de Educacion
Parvularia modelen y refuercen comportamientosy
habilidades socioemocionales en los educadores de
trato directo.

Ademas, el uso de capsulas educativas fomenta el de-
sarrollo del lenguaje y la autorregulacion emocional,
aspectos esenciales para el desarrollo cognitivo y social
en la primera infancia (Vygotsky, 1978). Este enfoque
también se nutre de la psicologia positiva aplicada
al desarrollo socioemocional, que resalta la impor-
tancia de promover el bienestar en la nifiez (Hervas &
Vazquez, 2021). La metodologia integra elementos del
aprendizaje experiencial (Kolb, 1984), permitiendo a
las estudiantes aplicar sus aprendizajes en contextos
reales, consolidando competencias profesionales y
fomentando una educacién inclusivay de calidad. En
este caso particular, aprendizajes relacionados con la
iniciacion a la lectura.

La aproximacion y motivacion por la lecturaesuno de
los componentes clave del proceso de alfabetizacion
inicial (Solis, Suzukiy Baeza, 2016), a través del cual, se
busca desarrollar en los nifios y nifas, desde edades
temprana, el gusto y deseo por leer. Para ello, resulta
fundamental que los nifios puedan participar de na-
rraciones orales, en donde un adulto lea de manera
frecuentey modele el gusto por la lectura, ademas, de

ofrecerunavariedad de textos a fin de que, a futuro, los
niflos puedan elegir de acuerdo con sus preferencias
e intereses.

Para ello, se debe ofrecer a los nifios y nifias espacios
regulares de lectura (Mufioz, 2019), ya sea de manera
individual o con el grupo completo, considerando acti-
vidades para los 3 momentos didacticos de la lectura:
preparemos nuestra lectura, leamos activamente y
profundicemos nuestra comprension. De este modo,
los nifios podran ir construyendo los significados de
los textos leidos, propiciando con esto el proceso de
comprension lectora.

. Resultados:

Aunque laimplementacion de las cépsulas educativas
en el Hogar alin no ha comenzado, el trabajo previo
con las estudiantes ha sido altamente enriquecedor.
Durante este proceso, las estudiantes de la carrera de
Educacién Parvularia han experimentado el desafio
de disefiar y compartir estrategias pedagdgicas que
puedan seraplicadas en un hogar de menores, contexto
que difiere de los entornos educativos con que ellas
se han familiarizado en su proceso formativo. En ese
sentido, el disefio y grabacién de cédpsulas educativas
les ha permitido desarrollar habilidades comunicativas
y metodologicas, mientras reflexionan sobre la pertinen-
cia de sus propuestas para contextos reales. Ademas,
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al comparar este ejercicio con las otras evaluaciones 9. Evidencia:
consideradas en la asignatura, han manifestado sen-
tir mayor motivacion al ver coémo sus ideas pueden
tener un impacto directo en el bienestary desarrollo
de los nifios y nifias. Desde la perspectiva docente,
esta experiencia ha contribuido significativamente a
consolidar su formacién profesional, fomentando la
integracion de teoria y practica y preparéandolas para
abordar situaciones pedagodgicas reales con creatividad
y COmpromiso.

7. Justificacion de la innovacion:

La propuesta de innovacion aplicada en el proyecto
“Atencién a la Comunidad Local: Hogar Misién de
Maria” sera crucial para fortalecer el desarrollo cog-
nitivo y socioemocional de los nifios de 0 a 4 afios
en situacién de vulnerabilidad. El uso de cépsulas
educativas, disefiadasy producidas por estudiantes de
Educacién Parvularia, permitirdn introducir estrategias
basadas en la lectura de cuentos y la estimulaciéon
del lenguaje. El proyecto permitira enriquecery guiar
las précticas pedagogicas de las educadoras de trato
directo, fomentando un aprendizaje significativo en los
menores, mejorando su capacidad de autorregulacién
emocional y desarrollando habilidades linglisticas
disminuidas. Este enfoque se alinea con los aportes
de Grusec (2020), quien destaca la relevancia de la
teoria del aprendizaje social en contextos educativos,
subrayando como el modelamientoy lasinteracciones
sociales promueven el desarrollo socioemocional y
cognitivo. Ademas, consolidara la formacion profe-
sional de las estudiantes, al integrar teoria y practica
en un contexto real, y promoviendo la vinculacién de
la universidad con la comunidad local, reforzando su
impacto social y compromiso ético.

8. Conexidn con los sellos FEDU:

a) Foco en la primera infancia: ya que aborda el de-
sarrollo socioemocional y cognitivo de nifios de 0 a 4
afios, potenciando su bienestar integral.

b) Innovacién y aprendizaje efectivo: al utilizar cApsu-
las educativas y estrategias didacticas creativas para
fomentar el desarrollo del lenguaje vy la autorregula-
cién emocional a través de la lectura y la interaccion
participativa
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3. Web:

4. Escuela(s) a la que pertenece (donde dicta el curso al que refiere la innovacién): Escuela de Educacion Parvularia
5. Programa (carrera o programa de posgrado): Educacion Parvularia, Sede Santiago Centro

6. Curso (nombre y sigla): Literatura Infantil (EPA504) y Pensamiento Logico Matematico (EPA503)
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1. Nombre de la innovacidn:

Libros Acordedn: Uniendo el Juego, la Lectura y las
Matematicas

2. Descripcién del contexto:

La experiencia innovadora se desarrolla con 12 estu-
diantes que cursan su quinto semestre de formacion
en la Carrera de Educacién Parvularia de Universidad
de Las Américas, en la Sede Santiago Centro. Fue im-
plementada durante el primer semestre del afio 2024,
articulando contenidos, habilidades y actitudes decla-
rados en los programas de las asignaturas “Literatura
Infantil”y “Pensamiento Logico Matematico”, cursadas
de manera paralela en este periodo académico.

. Problematica, necesidad o contexto que origina la
innovacion:

La presente innovacion surge a partir de la necesidad
derelevareljuego como una herramienta fundamental
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la primera
infancia. El juego, no solo estimula la creatividad y
el pensamiento critico en los nifios y nifias, sino que
también, facilita la comprension profunda de conceptos
abstractos a través de experiencias lUdicas y significa-
tivas. Sin embargo, este elemento fundamental en el
desarrollo infantil no es del todo considerado por las
instituciones educativa que, en muchas ocasiones,
tienden a escolarizar el aprendizaje, sobre todo, el de
las matematicas.

Asimismo, esta innovacion responde a unos de los
desafios de la educacion actual, de ofrecer oportuni-
dades de aprendizaje de carécter interdisciplinario,
combinando éareas del saber que histéricamente se
han abordado de manera separada, como lo es el
lenguaje y las matematicas, separacion que limita las
posibilidades de los nifios para comprender el mundo
de forma integral y conectada, tal como ocurre en la
vida cotidiana, en donde los nimeros, las palabrasy
las historias coexisten y se entrelazan.

4. Descripcion de la experiencia:

La experiencia innovadora consistié en el disefioy
elaboracién de un libro acordedn, cuyo contenido
se relacionara con algln objetivo de aprendizaje del
NUcleo Pensamiento Matematico de las Bases Curri-
culares (Mineduc, 2018). Para ello, primeramente, en la

asignatura de literatura infantil se revisaron diferentes
formatos de libros apropiados para la primera infancia,
identificando las caracteristicas propias de los libros
acordedn. Luego de ello, y con apoyo de videos de la
web, durante una sesion de taller las estudiantes ela-
boraron el esqueleto de su libro acordedn. En paralelo,
en la asignatura Pensamiento Logico Matematico, las
estudiantes abordaron las caracteristicas del pensa-
miento légicoy como se van desarrollando las diversas
habilidadesy competencias matematicas durante los
primeros 6 afios de vida.

En virtud de lo anterior, se planted el desafio de que
cada estudiante eligiera un objetivo de aprendizaje
del NUcleo Pensamiento Matematico, identificando un
contenido a abordar con nifios y nifias de Educacién
Parvularia, a partir del cual debia crear un cuento
matematico.

Para propiciar el proceso creativo, las estudiantes tu-
vieron oportunidad de conocery manipular diferentes
libros que abordan contenidos matematicos, entre los
cuales destacan, Vaya apetito tiene el zorrito, de Claudia
Rueda de Rba Libros; Diez patitos de goma, de Erick
Carle de Editorial Kékinos; Oso en un cuadrado, de
Stella Blackstone y Debbie Harter de Barefoot books;
Diez puntos negros, de Donald Crew de HarperCollins
Espanoly Luna, de Antonio Rubio de editorial Kalan-
draka. Incluso, pudieron conocer un libro matematico
en formato acordedn, titulado Pocapatamuchopoto de
Raul Il, de la editorial Ullabooks.

Fue asi como, en una segunda instancia, cada estudiante
elaboré un libro acordedn, el cual posteriormente fue
presentado en una Feria Literaria, organizada por la
Facultad de Educacién con motivo de la celebracién
del dia del libro. En dicha actividad, las estudiantes
montaron un stand de exposicién de libros acordedn,
en donde pudieron dar a conocer a los visitantes las
principales etapas del proceso creativoy los aprendizajes
obtenidos. Alo anterior, se suma una actividad titulada
Circulo de lectura, en donde a través de la estrategia de
lectura envoz alta, las estudiantes pudieron presentar
sus creaciones a las compafieras.
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5. Fundamentos teéricos de la experiencia:

El uso de cuentos infantiles en educacion inicial es
una estrategia efectiva para desarrollar habilidades
matematicas, sustentada en teorias de aprendizaje
activo y contextualizado (Rencoret, 2005; Edo, 2010),
debido a que los cuentos, al ofrecer contextos familiares,
facilitan la comprension de conceptos abstractos. De
acuerdo con lo anterior, Rojas et al. (2022) plantean
que es necesario un cruce entre la literatura y la ma-
tematica. Por su parte, Montoito (2019) identifica tres
modos de vincular literatura y matematicas: a través de
libros que ofrecen una aproximacién matematica sin
términos matematicos explicitos, de libros que conten-
gan términos matematicos explicitosy libros con una
estructura narrativa centrada en ideas matematicas.

Dado el gran avance del mercado editorial para nifiosy
el valorotorgado al objeto libro (Tabernero, 2019) para
favorecer experiencias literarias, es preciso considerar
en el aulainfantil la utilizaciéon de libros que favorezcan
la interaccién sensorial y manipulacion directa. Estos
libros interactivos (Barra el al., 2018), entre los cuales
se encuentran los libros con sonido, con texturas, con
solapas, con lenglietas, con agujeros, con pictogramas,
troquelados o pop up v libros acordedn, priorizan la
manipulacion por parte de los nifios y nifias, lo que, a
suvez, favorece el goce sensorial, elemento que resulta
clave en la formacion de los lectores iniciales.

REFERENCIAS

6. Resultados:

El proceso de disefio, creacion e implementacion del
libro acordeén matemético fue evaluado en la asigna-
tura de Literatura Infantil, mediante una pauta con 9
indicadores de desempefio, que permitié calificar tanto
el proceso como el producto. El grupo obtuvo un pro-
medio de 6.1, el cual mostré un incremento del 32.6%
respecto a la primera evaluacion de la asignatura. Entre
los indicadores, uno en particular evalué el abordaje
del contenido matematico de acuerdo con la etapa
de desarrollo y nivel educativo de nifios y nifias a los
cuales se dirigi6 este recurso. En términos cualitativos,
la experiencia fue muy valorada por las estudiantes,
ya que les permitié recibir retroalimentacién de dos
académicas, mejorando el producto final. Ademas,
les brind¢ la oportunidad de integrar contenidos
de matematicas y lenguaje, disciplinas que, aunque
tedricamente separadas, estan estrechamente relacio-
nadas en la practica, enriqueciendo su aprendizaje y
comprension de los temas abordados.

7. Justificacion de la innovacion:

La propuesta de innovacion, que integra el uso de
libros acordedn en la formacién de educadoras de
parvulos, es fundamental para combinar aprendizajes
matematicosy literarios. Este formato no solo estimula
la interaccion sensorial y el disfrute estético, sino que
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Pontificia Universidad Catélica de Chile.

Edo, M. (2010). Matematicas y cuentos: Un enfoque para la ensefianza en la educacién infantil. En Didactica de las mate-
maéticas en la educacién infantil (pp. 75-90). Ediciones Piramide.

Montoito, R. (2019). Entrelugares: pequeno inventario inventado sobre matematica e literatura. Bolema 33(64), 892-915.
https://doi.org/10.1590/1980-4415v33n64a22

Rencoret, M. (2005). La ensefianza de las matematicas en la educacién inicial: Un enfoque constructivista. En Matematicas
en la educacion inicial (pp. 45-60). Editorial Universitaria.

Rojas, F., Catipillan, P., Ow, M., Caceres, A., Vasquez, C., Cifuentes, J. y Baeza, C. (2022). Las matematicas también
cuentan: Seleccion de obras para orquestar oportunidades de aprendizaje matematico-literario. Pontificia Universidad
Catodlica de Chile.

Tabernero, R. (Ed.), (2019). El objeto libro en el universo infantil: la materialidad en la construccion del discurso. Prensas
Universidad de Zaragoza.
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también facilita el desarrollo de competencias en
alfabetizacion visual, narrativa, simbélica y sensorial
(Ramos, 2019). Al incorporar cuentos con situaciones
matematicas contextualizadas, los nifios pueden ex-
plorar conceptos abstractos como patrones, relaciones
numéricas y estructuras légicas dentro de un marco
narrativo.y también [Udico, dadas las posibilidades de
manipulacién directayjuego que ofrece el objeto libro.
Estaintegracion dela literatura con la matematica hace
que los aprendizajes sean mas significativos y accesi-
bles, permitiendo que los educadores en formacion
puedan replicar estas experiencias interdisciplinarias
en el futuro, promoviendo un enfoque integral y enri-
quecedor en la educacion infantil.

8. Conexion con los sellos FEDU:

La presente actividad de innovacion se focaliza en dos
de los sellos de la Facultad de Educacién. Por un lado,
elfoco en la primera infancia, ya que considera las ca-
racteristicasy formas de aprender de nifios y nifias de
educacion parvularia, ya que los libros acordedn fueron
disefiados para el nivel de educacion parvularia. Y por
otro, al sello de innovacién y aprendizaje efectivo, ya
que releva la importancia de la interdisciplinariedad
en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

9. Evidencia:

Video: https://www.instagram.com/reel/C6XGOPDO-
2QVaaBQ6p5YFYlelMKLzyFjlzRt1680/
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El objeto libro en el universo infantil: la materialidad en la construccion del discurso (pp.27-44). Prensas Universidad de
Zaragoza.
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1. Nombre de lainnovacién:

Escenarios Ludicos para el Aprendizaje: Sensibilidad,
Apreciaciony Creacion Artistica en la Primera Infancia

. Descripcion del contexto:

Este proyecto se implementé en la asignatura Didac-
ticas de Lenguajes Artisticos Integrados, dirigida a
estudiantes de educacion parvularia y facilitada por
la docente Valeria Suérez Donoso. A lo largo de la pri-
mera unidad del curso, las estudiantes trabajaron en el
disefio, creaciény presentacion de escenarios ludicos,
espacios de instalacion artistica inmersiva, combinando
tanto aspectos artisticos como sensoriales. El objetivo
principal fue fomentar en nifios y nifias de primera
infancia el desarrollo de su sensibilidad, apreciacién
estética y creatividad a través de la integracion de
diversas expresiones artisticas que ofrecieran un am-
biente inspirador para la motivacién y la exploracion.

Dentro de los contenidos requeridos para esta primera
unidad, las estudiantes, ademas, llevaron a cabo una
recreacion practica de la experiencia artistica, guiando
a sus compafieras a través del escenario lidico que
habian creado. Este ejercicio permitié no solo aplicar
los conocimientos adquiridos, sino también evaluary
anticipar la manera en que los nifios y nifias podrian
interactuar, experimentary expresarse en este entorno,
fortaleciendo asf sus habilidades en el disefio de ex-
periencias significativas en el &mbito de la educacién
artistica para la primera infancia.

3. Problematica, necesidad o contexto que origina la

innovacion:

De acuerdo con las Bases Curriculares de Educacion
Parvularia (2018), los lenguajes artisticos son esenciales
para que los parvulos puedan expresar sus capacidades
creativasy comunicativas. En este sentido, el verdadero
desafio en la educacién inicial radica en disefiar expe-
riencias significativas que motiven a los nifios y nifias a
explorar el arte de manera activa y participativa. Para
lograrlo, es fundamental crear espacios que despierten
suinterésy les brinden la oportunidad de involucrarse
plenamente en esta exploracién artistica, fomentando
su curiosidad y desarrollo integral.

El término “estética” tiene su origen en el griego “ais-
thesis”, que significa “sentir” o “percibir” mediante
los sentidos. Asi, la estética puede entenderse como
la capacidad de individuos o comunidades para inte-
resarse, disfrutar y valorar tanto la naturaleza como
las variadas manifestaciones artisticas y humanas, lo
cual se potencia a través de experiencias sensoriales
(MINEDUC, 2020). Por lo tanto, resulta fundamental
promover la sensibilidad estética y la apreciacién
artistica mediante una perspectiva que incorpore di-
versas formas de expresion, como la danza, la musica,
la literatura, las artes visuales y el teatro. Desde acé el
interés por generar ambientes lidicos que promuevan
la creatividad y la libre exploracion, favoreciendo una
educacion que se base en el descubrimiento y la expe-
riencia con el entorno. Las artes mejoran la calidad de
vida, el desarrollo emocional y cognitivo, brindando
un medio para entender el mundo y conectar con las
demas personas.

A pesar de ello, en Chile aun persisten barreras de
acceso que marginan a muchos de la participacién
cultural, limitando su posibilidad de disfrute y expre-
sion artistica. Desde infraestructura hasta la falta de
formacion, estas barreras impiden que gran parte de
la ciudadania se acerque a la cultura y al arte. Bajo
la premisa de que las artes son un derecho, el Plan
Nacional de Educaciéon Artistica 2015-2018, liderado
por el Consejo de la Cultura junto al Ministerio de
Educacion, busca acercar el arte al sistema educativo
y otros espacios clave para nivelar el acceso cultural
de nifios, nifias y jovenes (CNCA, 2016).
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Elentorno educativo, junto con las politicas en materia
de ensefianza, resaltan laimportancia de implementar
procesos mas inclusivos. Esta situacion representa
un reto significativo para las y los docentes. En este
contexto, resulta esencial investigar cudles son los
elementos que pueden actuar como obstaculos o,
por el contrario, como promotores y facilitadores de
una educaciéon de calidad en Chile. En este marco, es
crucial explorar, desde la perspectiva de las futuras
educadoras, los factores que pueden ayudar aimple-
mentar una educacién inclusiva. Ademas, considerar la
necesidad de disefiar espacios artisticos integradores,
como los escenarios lUdicos, que no solo fomenten la
participacion activa de todos los nifios y nifias, sino que
también promuevan la democratizacion del aprendizaje.
La incorporacion de enfoques transversales, como el
enfoque de derecho, inclusion y género, entre otros,
se vuelve esencial para garantizar que estos espacios
sean accesiblesy relevantes, permitiendo que todasy
todos los estudiantes se beneficien de una educacion
de calidad que responda a sus diversas necesidades.

. Descripcién de la experiencia:

Con base en los criterios establecidos para fomentar la
sensibilidad estética, la apreciacion Creacién Artistica
en la Primera Infancia, las estudiantes presentaron
cuatro instalaciones artisticas y espacios inmersivos.
Estas obras fueron disefiadas para estimular la creati-
vidady la participacién activa de nifios y nifasde 0 a6
afios, proporcionando entornos que integran diversas
formas de expresion artistica, tales como danza, musica,
literatura, artes visuales y teatro. Cada instalacién se
concibié como un espacio interactivo donde se pudiera
explorar, experimentar y conectar emocionalmente
con el arte, promoviendo un aprendizaje significativo
y transformador.

Las propuestasincluyeron una variedad de materiales,
recursos y técnicas que invitaron a la exploracion,
alinedndose con la importancia de crear ambientes
lidicos en la educacién inicial.

A continuacion, se describen brevemente los escenarios
lUdicos presentados por las estudiantes de segundo afio:
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AL RITMO DE LAS CINTAS

Proyecto de las estudiantes: Jennifer Carmona,
Ignacia Leiva, Ayleen Sanchez

Este proyecto cred un espacio dindmico donde
se entrelazan la danza, las artes visuales y la
musica. La actividad incluyo una exploracion
del movimiento utilizando globosy cintas de
colores, lo que permitié experimentar el rit-
mo v la relacion entre el cuerpo y el espacio.
Las tiras de papel, con sus diversas texturas
y tonalidades, ofrecieron una experiencia
sensorial estimulante, fomentando la libre y
lUdica exploracion.

La integracion de las artes visuales con la ex-
presién musical promovié una mayor conexion
con el arte y una comprension mas profunda
de larelacion entre lamusicay la pintura para
el desarrollo de habilidades motorasy coordi-
nacion, enriqueciendo la experiencia artistica
en un proceso creativo integrado. Ademas,
esta actividad promovié la exploracion de
diferentes texturas, colores y formas, lo que
contribuyo al desarrollo de una apreciacion
mas amplia del arte.

SINFONIA DE LAS ESTRELLAS

Proyecto de las estudiantes: Magdalena
Arjona, Fernanda Cifuentes, Millaray Ortiz,
Tabata Pinto, Javiera Ramirez, Fernanda Silva
Este proyecto combind expresién musical y
danza, promoviendo la exploracion sensorial,
la expresion corporal y la creatividad a través
del juego. La experiencia invitd a sumergirse
en un entorno dindmico donde se utilizaron
formas geométricas dispuestas en el suelo
y telas de colores. Esta disposicién permitio
explorar el espacio y fomentar la interaccién
fisica con los materiales.

El uso de cintas en los brazos afiadié una
dimension visual, facilitando movimientos
para el desarrollo de la conciencia corporal
y espacial, al mismo tiempo que permitié
la identificacion de colores. A través de esta
actividad, se buscé la experimentacion libre
mediante el movimiento, desarrollando ha-



bilidades de coordinacién, observaciéon del
entorno y participacion social a través del
baile y la musica.

VIAJANDO POR SONIDOS COTIDIANOS
Proyecto de las estudiantes: Mara Frontado,
Camila Ortiz, Sofia Minetto, Javiera Hernandez
Se centro en la expresion musical y la danza,
promoviendo la exploracion a través de los
sentidosy la creatividad mediante el juego. Se
inicié con una cancién de apertura que facili-
té la conexién emocional entre las personas
participantesy la actividad.

El grupo utilizd partituras corporales simples,
lo que permitié trabajar en temas como la
coordinacién motriz y la conciencia corporal,
integrando el movimiento con la musica. Para
enriquecer la experiencia sonora, se incorporaron
instrumentos musicalesy objetos cotidianos, o
que ofrecié unavariedad de sonidosy timbres.
Esta combinacion fomento la experimentacion
y la creatividad, permitiendo explorar diferentes
matices sonoros y ritmicos.

La disposicién de los materiales en el espacio
se adapt6 de forma efectiva, creando un en-
torno propicio para la interacciéon vy el juego.
Esta experiencia invité a la libre exploracién
del sonido y el movimiento, como también
facilité la socializacion y la creacion grupal.

ENTRE OLAS: SUMERGIDOS EN EL SILENCIO DEL

OCEANO

Nahomi Campos, Anais Leiva, Jennifer Olivos
y Javiera Jorquera.

Estainstalacion artistica ofrecié una experiencia
inmersiva que evocaba la sensacion de estaren
el fondo del océano. El espacio oscuro estaba
adornado con luces y sombras de animales
marinos, creando un ambiente que invitaba
a la exploracion.

Los sonidos del mar complementaron la expe-
riencia, generando una atmosfera que enriquecia
la percepcién del entorno. Estos sonidos, junto
con el uso de pintura fluorescente, permitieron
jugar con contrastes visuales, haciendo que los
elementos en el espacio resaltarany facilitaran
la creacion de una narrativa visual envolvente.
Los trazos fluorescentes, al ser iluminados,
ayudaron a establecer una sensacion de mo-
vimiento y dinamismo, sugiriendo el flujo del
aguay la vida marina.

Se integré un cuento sobre el mar que, junto
con la teatralidad, enriquecié la experiencia
al ofrecer un hilo conductor. Esto facilito la
conexion emocional con los elementos visuales
presentados, fomentando unainteraccién mas
profunda con el escenario ludico.

A través de diversos estimulos sensoriales,
se fomento una conexion entre quienes par-
ticiparon y el espacio creado. La variedad de
texturas y colores favorecio la exploracion
estética, promoviendo la experimentacion
artistica. Ademas, se estimularon habilidades
como la observacién y la identificacion de
formasy colores, contribuyendo al desarrollo
cognitivoy a la sensibilidad estética de quienes
interactuaron con la instalacion.
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5. Fundamentos teéricos de la experiencia:

Hacer arte y aprender a través de él implica participar
enunintercambio dindmico, donde se vive el momento
presentey se exploralo que sucede en el aquiy ahora.
Esto se logra a través de los sentidos: lo que se ve, se
toca, se escucha, se huele y se siente. Las emociones
que surgen en este proceso son importantes, al igual
que las habilidades expresivas como el uso del cuerpo
y lavoz, laimaginaciény la cognicion. Por lo tanto, se
trata de crear experiencias artisticas que contribuyan
al desarrollo integral del ser humano desde sus pri-
meros afios.

Al implementar estas instancias en la educacién de
la primera infancia, se fomenta una ensefianza artis-
tica integradora que celebra la diversidad de cada
nifio y nifia. Estas experiencias no solo enriquecen
su creatividad, sino que también les ayudan a formar
conexiones significativas con su entorno y con los
demés, promoviendo un aprendizaje que respeta su
ritmo y sus intereses. Dewey (2008) menciona que el
arte es la expresion de la fase estética que posee toda
experiencia real y que es la que genera aprendizajes
verdaderos. Desde su perspectiva, la experiencia es-
tética no se basa Unicamente en la contemplacion de
grandes obras artisticas, sino mas bien alrededor de
las experiencias que podamos generar con practicas
cotidianas: “Regresando a la experiencia de lo comdn
o rondando las cosas para descubrir la cualidad es-
tética que tal experiencia posee” (p. 12), dado a que
todo aquello que nos rodea puede transformarse en
una manifestacion artistica y de aprendizaje, en la
interaccién del ser/sujeto, con su medio.

Los escenarios lidicos juegan un papel fundamental
en este proceso, ya que proporcionan un espacio
donde los nifios y nifias pueden explorar libremente
y experimentar. A través del arte y el juego se crean
oportunidades para que interactien con diferentes
materiales, ideas y formas de expresién, lo que enri-
quece su capacidad creativa. En este contexto, el arte
se convierte en una herramienta que estimula la ima-
ginacion, complementando el desarrollo emocional
y social, favoreciendo la formacion de identidades
seguras y confianza en sus propias habilidades. La
actividad ludica es esencial para el aprendizaje en la
primera infancia, donde la exploracién se convierte
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en un medio para descubriry expresar su percepcion
del mundo. A través de estas experiencias, los nifios y
las nifias crean y viven sus emociones, desarrollando
habilidades que les permiten enfrentar diversas situa-
ciones. En este contexto, el juego actlia como un factor
de cohesion en susvinculos e interacciones socialesy
culturales, constituyendo un medio significativo en su
proceso de desarrollo personal (Ponce, 2016).

Elambiente educativo no es solo un espacio fisico;
se convierte en un entorno que influye profundamente
en el desarrollo, laidentidad y el bienestar emocional.
Para que este ambiente sea realmente efectivo, debe
estar disefiado de manera acogedora y estimulante,
invitando a descubrir. Es fundamental que el espacio
transmita mensajes claros de pertenenciay seguridad,
como la idea de que es un lugar donde pueden jugar
y aprender con confianza. Myriam Pilowsky (2014)
menciona el concepto de lugaridad, que se refiere al
vinculo que las personas desarrollan con los espacios
que habitan, un concepto que va méas alla de los lazos
afectivos. La lugaridad es esencial para el éxito pedago-
gico, ya que cada rincén del aula debe ser significativo,
proporcionando un entorno donde nifias y nifios se
sientan seguros y valorados, para que su bienestary
aprendizaje puedan prosperar. Por tanto, es crucial que
los espacios educativos sean acogedoresy adaptados
a su escala, incorporando elementos como texturas,
coloresy arte, que fomenten el apego y la identidad.

El proyecto educativo que se presentd en esta expe-
riencia se fundamenté tanto en marcos teéricos como
en la observacién directa de las necesidades educa-
tivas de la primera infancia. Fomentar la creatividad y
la sensibilidad estética es esencial para potenciar la
expresion y la comprension del entorno que rodea a
los nifios y nifias. La creatividad es mucho mas que la
produccién artistica; abarca también la habilidad para
concebir ideas innovadoras, encontrar soluciones a
problemasy adaptarse de manera flexible a diferentes
situaciones de la vida.

Para favorecer el desarrollo de la sensibilidad estética,
asicomo la apreciaciény creacion en la primera infan-
Cia, esimportanteimplementar diversas estrategias. La
creacién de escenarios lUdicos que sean estéticamente
atractivosy llamativos, invita al descubrimientoy ala



exploracion. También permiten expresar emociones
através del arte y el juego, fortaleciendo los vinculos
afectivos, con la oportunidad de reconocer y reen-
contrarse con sus propios sentimientos, creando un
espacio propio, identitario. La realizacién conjunta de
actividades de apreciacién y contemplacién ofrece a
los nifios y nifias la posibilidad de observary reflexionar
sobre diferentes obras artisticas, fomentando el desa-
rrollo del pensamiento critico desde temprana edad.
Asimismo, las actividades de exploracion, producciony
creacion les permiten experimentar de manera activa,
promoviendo su creatividad y autonomfa en el proceso
de aprendizaje.

Por Gltimo, esta propuesta se centré en el desarrollo
integral de nifias y nifos, reconociendo su capacidad para
explorar, sentir, creary aprender a través de multiples
experiencias. Las actividades presentadas responden
a la necesidad de generar entornos educativos que
favorezcan el aprendizaje socioemocional, la expresion
y el desarrollo del pensamiento, aspectos fundamen-
tales en la formacion de cualquier ser humano desde
la primera infancia.

. Resultados:

Las estudiantes mostraron una clara comprension del
impacto que el arte tiene en el desarrollo emocional
y cognitivo de las nifias y nifios. En sus proyectos,
destacaron por su creatividad, evidenciando la efecti-
vidad de las experiencias en la promocion del trabajo
colaborativoy la planificacion didactica. Este proyecto
les permitié aplicar sus conocimientos tedricos sobre
los lenguajes artisticos y explorar como los espacios
vinculados al arte enriquecen el aprendizaje integral en
la primera infancia. Exploraron y reflexionaron sobre el
entorno educativo, poniendo de relieve laimportancia
de disefiar experiencias significativas a través de la
creacién y la experimentacién. Integraron diversas
formas de expresion artistica, como la danza, la musica,
las artes visualesy el teatro. El proyecto se convirtié en
un espacio para que las estudiantes profundizaran en
su propia practica educativa, incorporando enfoques
didécticos innovadores.

En cuanto a las actividades desarrolladas:

Las estudiantes realizaron una demostracién practica,
creando una recreacién innovadoray clara del espacio
lUdico que permitié experimentar la interaccion con
el arte, utilizando adecuadamente los materiales y
recursos disponibles. La explicacion tedrica de cada
grupo estuvo bien fundamentada, estableciendo una
conexién efectiva entre teorfa 'y practica, y mostrando
cémo la experiencia artistica contribuye al desarrollo
de la sensibilidad, la apreciacién estéticay la creacion
en la primera infancia. En cuanto a la creatividad y
originalidad, las propuestas destacaron por suinnova-
cién en la creacion del espacio lUdico, introduciendo
nuevas formas de presentar la experiencia artistica.
Los materialesy recursos fueron bien seleccionadosy
utilizados de manera creativa en los ejercicios practicos.
Se emplearon referencias bibliogréficas pertinentes,
respaldando las ideas expuestas. Finalmente, el trabajo
en equipo se destaco por una excelente coordinacion,
un reparto equitativo de roles y una participacion activa
las estudiantes.

Desde los propésitos de la asignatura, se logré lo
siguiente:

» Desde lo conceptual: Las estudiantes compren-
dieron laimportancia de la alfabetizacidn estética,
que les permite vincularse fisica, intelectual y afec-
tivamente con las artes. Ademas, se familiarizaron
con diversas estrategias didacticas relacionadas con
el desarrollo de los lenguajes artisticos.

» Desde lo procedimental: Se desarrollaron pla-
nificaciones y recursos didacticos que permiten
familiarizar a los nifios y nifias de educacion
parvularia en distintos modelos de produccién
artistica. Participaron en simulaciones de clase,
exposicionesy la creacién de informes fundamen-
tados, reflexionando sobre laimplementacion de
estas practicas en su practica.

o Desde lo actitudinal: Las estudiantes relevaron
las diversas manifestaciones artisticas, apreciaron
el patrimonio artistico y reflexionaron sobre las
experiencias que favorecen el desarrollo de los
lenguajes artisticos en la primera infancia.
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7. Justificacion de la innovacidn:

La propuesta responde a la necesidad de crear ex-
periencias pedagdgicas que integren arte y juego,
fundamentales para el desarrollo integral de los nifios
en la educacion parvularia. Lainnovacion radica en su
perspectiva sensorial, interdisciplinariay experiencial,
ofreciendo a nifias y niflos la posibilidad de apren-
der mediante la inmersidén en un entorno artistico,
promoviendo la exploracién creativa y el aprendizaje
lUdico. La creacidon de experiencias que trascienden
los métodos tradicionales de ensefianza proporciona
un espacio donde el arte y el juego se entrelazan de
manera dindmica, fomentando un aprendizaje més
significativo e integral (aprendizaje socioemocional
expresiony desarrollo del pensamiento) permitiendo
a nifios y nifias experimentar, investigar y expresar
sus emociones y pensamientos a través de diversas
formas de arte.

Lasinergia entre arte y juego estimula la creatividad y
apoya el desarrollo de competencias socioemocionales
como la empatia, la colaboracion y la resiliencia. Al
alejarse de la ensefianza tradicional, se promueve una
comprension profunday un pensamiento critico. Nifias
y nifios se convierten en protagonistas de su propio
aprendizaje, lo que les otorga un sentido de agenciay
autonomia. Esta forma de aprender les prepara mejor
para enfrentar los desafios del futuro, cultivando una
actitud positiva hacia el aprendizaje y la curiosidad
que perdurard mas alla de su etapa en la educacion
parvularia. Trabajary pensar las practicas pedagdgicas
desde las artes proporciona a las y los educadores
herramientas valiosas para disefiar actividades que
respondan a las necesidades y ritmos de cada nifiay
nifio, promoviendo un entorno de aprendizaje inclusivo
y respetuoso de la diversidad.
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. Conexidn con los sellos FEDU:

El proyecto fomento el desarrollo de habilidades en
planificacion didactica y en la elaboracién e imple-
mentacion de recursos educativos especificos. Las
estudiantes se centraron en estructurar estrategias
pedagdgicas orientadas a la primera infancia, lo que
les permitié abordar de manera préactica la creaciéon de
secuencias de actividades, la seleccién de materiales
adecuadosy la adaptacion de recursos a diversos en-
tornos. Este proceso fortalecié sus competencias en
la organizacion y disefio de experiencias educativas,
generando herramientas aplicables a futuros escenarios
y mejorando su capacidad para implementar meto-
dologfas que integren distintas areas de aprendizaje.

La practica pedagogica fue fundamental, ya que cada
estudiante tuvo la oportunidad de disefiar espacios
educativos significativos. Durante el desarrollo de sus
proyectos, ajustaron sus ideas en funcién de experiencias
reales, creando propuestas especificas para las comu-
nidades educativas. Esta experiencia les proporciono
conocimientos y herramientas concretas que podran
aplicar en su trayectoria profesional, consolidando el
vinculo entre su formacién tedrica y las necesidades
del entorno educativo.

Estos proyectos serviran como punto de partida para
la feria de didécticas de la carrera de Educacién Par-
vularia, que se llevara a cabo a finales de noviembre.
En esta feria, las estudiantes presentaran sus espacios
[Udicos, incorporando material didactico especifico
para cada escenario.



. Evidencia:

Video: https://drive.google.com/file/d/1Wyg8I-yPO- Imagenes: https://drive.google.com/drive/folder-
TYyWTDv_ofD9Vtg3lsGXidb/view?usp=sharing s/1YuSBHUhuEhArQBT8SRJRgJ_NVDpP86tr?usp=s-
haring
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Datos del académico(a):

. Nombre completo: Marta Elizabeth Galleguillos Meza

. Correo: Elizabeth.galleguillos.meza@edu.udla.cl

Web:
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. Curso (nombre y sigla): Curso EPA 202 Expresion Musical del Parvulo.
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1. Nombre de lainnovacién:

Aplicacion pedagodgica del Cuento Musical

. Descripcion del contexto:

El proyecto se ha realizado durante dos periodos (2023
y 2024) en la Carrera de Educacién Parvularia sede
Santiago Centro, en pregrado, con un promedio de 25
estudiantes cada afio, cursando el segundo semestre
de la carrera.

. Problematica, necesidad o contexto que origina la
innovacion:

Sibien la musica esunadisciplina muy ampliay difun-
dida, su estudio como herramienta educativa suele ser
complejaynosiempre las educadoras en su formacion
cuentan con experiencias practicas para aplicar lo
que han ido aprendiendo tanto de los componentes
y cualidades de la musica, como en el conocimiento
de su historiay el tipo de musica que se puede utilizar
en preescolar segln las caracteristicas de los nifios.
Méas aln, la aplicaciones didacticasy los métodos, no
cuentan con el espacio de tiempo suficiente para estar
presentes en la formacion de las futuras educadores
de manera practica y sostenida en el tiempo.

Enlaformacidninicial de educadoras, la musica suele ser
abordada de manera tedricay fragmentada, limitando
su aplicacion préctica y creativa en contextos reales.
Las estudiantes enfrentan dificultades para integrar
recursos musicales y pedagdgicos adecuados para la
primerainfancia, lo que limita su capacidad de aplicar
conocimientos sobre audicion activa, métodos musi-
cales y expresion artistica en actividades educativas.
Esta innovacion responde a la necesidad de articular
teoriay practica en su formacion.

Esporeso, que, en la asignatura de expresién musical
del parvulo, implementé una forma de acercar los
contenidos a la practica pedagodgica de la musica. Es
asi como cada trabajo, creacion de material didactico
e investigacion musical, se llevé a cabo bajo el cono-
cimiento tedricoy la aplicacion practica. Al finalizar el
semestre, las alumnas estan mejor preparadas para la
gran aplicacion de todo lo que han aprendido a la vez
que desarrollan su creatividad y su gestién de solucion
de problemas en equipo.

4. Descripcion de la experiencia:

La experiencia consiste en que las estudiantes desarro-
llen un proyecto para adaptary/o crear un relato, luego
musicalizarlo y presentarlo en grupos, como examen
final. Para ello, han ido participando en actividades
tedrico practicas, y han presenciado modelos de ac-
tividades en el aula, aplicando muchas de ellas con
sus compafieras. Cada grupo planifica su experiencia
incorporando a la narracion efectos y sonidos a las
acciones y personajes, canciones infantiles y musica
grabada que den sentido al relato aplicando cono-
cimientos de conceptos y practica musical. Podran
utilizar titeres, expresion corporal, teatro de sombras,
vestuario y escenografia segln el relato. Este cuento
musical es presentado a un publico de nifios en edad
preescolary primer ciclo basico, con una duracién de
entre 8 y 15 minutos.

Através de esta actividad, las estudiantes demuestran
la aplicacion practica de los aprendizajes adquiridos a
lo largo del curso, integrando conceptos clave como:

. Audicion activa en tres planos (Aaron Copland)
. Parametros del sonido (altura, intensidad, timbre
y duracion)

. Uso de la mUsica cléasica como recurso educativo
. Elementos de la mUsica

. Elementos del ritmo

. Interpretacion de frases musicales con metaléfono
cromatico

. Canto, juego, baile y actuacion como herramientas
pedagogicas.

. Uso de instrumentos musicales

. Uso de cotidiafono (instrumento realizado por
ellas, con material reciclado)

. Habilidades musicales de los nifios segiin edad
. Recursos didacticos para el aprendizaje de los
lenguajes artisticos

. Métodos de ensefianza, Orff, Kodaly, Suzuki,
Willems, etc.

Al mismo tiempo, se espera que valoren la expresion
musical como un recurso

relevante en la conformacion dela culturay su incidencia
en laeducaciénintegral a partir del estudio disciplinar.

5. Fundamentos teéricos de la experiencia:

El disefio de esta experiencia pedagbgica esta funda-
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mentado en enfoques tedricos y metodoldgicos que 7. Resultados:

integran la musica como herramienta educativay cul-
tural, apoyandose en principios como los siguientes:

Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel: Permite
que las alumnas conecten sus conocimientos previos
sobre la musica con la aplicacion practica en activida-
des narrativasy musicales, favoreciendo aprendizajes
profundos y contextualizados (Ausubel, 1968).

Modelos pedagégicos musicales:

« Carl Orff: Promueve el aprendizaje musical a través
de la integracién de la mUsica, el movimientoy
el lenguaje, utilizando instrumentos accesibles y
actividades ludicas (Orff, 1974).

« Zoltan Kodaly: Enfatiza la importancia del canto
como base de la educacién musical, utilizando
canciones infantiles y folcloricas (Kodaly, 1974).

« Edgar Willems: Propone la exploracion de los pa-
rametros sonoros como base para el desarrollo de
la sensibilidad musical (Willems, 1969).

« Audicion activa segtin Aaron Copland: Se basa en
identificar los planos sensorial, expresivo y musical,
ayudando a las alumnas a desarrollar habilidades
criticas al escuchary seleccionar musica adecuada
para los nifios (Copland, 1939).

« Desarrollointegral a través de los lenguajes artis-
ticos: La integracion de musica, expresion corporal
y narrativa contribuye a la formacion integral, fo-
mentando la creatividad, la empatiay la expresion
emocional (Lowenfeld, 1947).

REFERENCIAS

La experiencia de realizar un cuento musical con publico
infantil fue enriquecedora y desafiante para nuestras
estudiantes. Destacaron laimplementacion de cotidia-
fonos para recrear accionesy sonidos, como el correr o
los animales, logrando captar la atencién de los nifios
y fomentar su participacion. La integracion del ritmoy
el pulso en las canciones, junto con la ambientacién
creativa mediante disfracesy escenografia, generd un
impacto positivo en la audiencia. Entre los comentarios
mas relevantes, los nifios mostraron interés y alegria
al participar, mientras que las estudiantes valoraron el
aprendizaje practicoy la colaboracion grupal.

El concepto tedrico del ritmo fue clave en esta actividad,
permitiendo a las estudiantes estructurar el cuento y
mantener la atencion del publico. Su aplicacién en
instrumentos y melodias facilité la conexion entre las
acciones narradas y los elementos musicales. Esta
experiencia refuerza el uso de la musica como herra-
mienta educativa integral en la educacion parvularia.

. Justificacion de la innovacion: Describir en no mas

de 150 palabras la importancia de haber aplicado la
propuesta de innovacion.

Estainnovacion es clave para cerrar la brecha entre teorfa
y practica en la formacién de educadoras de parvulos.
Al integrar musica, narrativa y elementos visuales, las
alumnas aplican conocimientos tedricos en un entorno
simulado, adquiriendo habilidades practicas esenciales
para su futuro profesional. Ademas, fomenta el desarrollo
de competencias como el trabajo en equipo, la creativi-
dady la gestién de recursos didécticos. La experiencia
permite que las estudiantes comprendan la musica
como una herramienta cultural y educativa poderosa,

Ausubel, D. P. (1968). Educational Psychology: A Cognitive View. Holt, Rinehart and Winston.

Copland, A. (1939). What to Listen for in Music. McGraw-Hill.

Kodaly, Z. (1974). The Selected Writings of Zoltan Kodaly. Boosey & Hawkes.

Lowenfeld, V. (1947). Creative and Mental Growth. Macmillan.
Orff, C. (1974). Orff-Schulwerk: Music for Children. Schott Music.

Willems, E. (1969). Les Bases Psychologiques de 'Education Musicale. Alphonse Leduc.
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contribuyendo al desarrollo integral de los nifios en la d) Educacién continua

primera infancia. Esta metodologfa no solo mejora su pre- El proyecto de la aplicacion pedagdgica del Cuento

paracién técnica, sino que también potencia su seguridad Musical como herramienta didactica, se vincula con

yautonomia al enfrentarse a contextos reales. Ademas, elfoco enla primerainfancia, al disefiar experiencias

les permite llevar un proyecto en equipo, lo que tributa especificas para esta etapa educativa, y con el foco

directamente al perfil de egreso, que establece como en innovacién y aprendizaje efectivo, mediante la

meta lo siguiente: “Interactuar con las demés personasy integracion de métodos activos, gamificaciony he-

trabajaren equipo en los diversos contextos implicados rramientas creativas que potencian el aprendizaje

en su labor profesional o técnica” y “Promover en los significativo y practico.

nifios y nifias del nivel, el desarrollo de la creatividad y

la imaginacion, utilizando el juego, el movimiento y la 10. Evidencia:

sensorialidad como estrategias didacticas centrales de Adjunto parte de la encuesta de autoevaluacion de

su ejercicio docente”. las alumnasy foto de los grupos que participaron con
los nifios.

9. Conexion con los sellos FEDU: FEDU posee actualmente
los siguientes focos:

;Como crees que impacté tu presentacidn
en la audiencia infantil?

a) Foco en la primera infancia e infancia
b) Innovaciony aprendizaje efectivo (gamificacidn, ABP,

. T . . M iti
A+S, STEAM, design thinking, rutinas de pensamiento Bl Muy positiva

visible, aprendizaje digital, aprendizaje personalizado, M Positiva
aprendizaje adaptativo y acelerado, curriculum basa- I Regular
Fjo en la p.ract|c.a., pract|c§s.pedagog|cas esenciales, B Negativa
inteligencia artificial, flexibilidad, etc) »

c) Liderazgo en la sala de clases (gestion de aula, I Opcidn 5

habilidades pedagbgicasy éticas generales)

\ "i“j Y\
o

49



FACULTAD |
DE EDUCACION _

UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS

Estrategias para el desarrollo

del pensamiento y el analisis
critico de la informacion a partir
de la elicitacion fotograficay la
produccion escrita

Datos del académico(a):
1. Nombre completo: Jessica Castillo Inostroza. Investigadora principal. Abraham Novoa Lagos. Coinvestigador.

2. Correo: jcastilloi@udla.cl; anovoa@udla.cl
3. Escuela(s) a la que pertenece (donde dicta el curso al que refiere la innovacién): Escuela de Educacion Parvularia

4. Programa (carrera o programa de posgrado): Educacion Parvularia, Sede Concepcion.

5. Curso (nombre y sigla): Expresion Plastica (EPA303)
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1. Nombre de lainnovacién:

Estrategias para el desarrollo del pensamientoy el ana-
lisis critico de la informacidn a partir de la elicitacion
fotogréficay la produccién escrita.

. Descripcién del contexto:

El proyecto se desarrolla con 13 estudiantes que cursan
su tercer semestre de formacion en la Carrera de Educa-
cion Parvularia, Sede Concepcién. Fue implementado
durante el primer semestre y parte del segundo del
presente afio como parte del despliegue del proyecto
interno de innovacion docente “Estrategias para el
desarrollo del pensamiento y el analisis critico de la
informacion a partir de la elicitacion fotogréfica y la
produccién escrita”.

. Problematica, necesidad o contexto que origina la
innovacion:

La problemética que origina la innovacion radica en
que se ha detectado que las habilidades de escritura
académica y pensamiento critico en estudiantes de
pedagogia en Educacién Parvularia (competencias
esenciales para su desempefio académicoy profesio-
nal), se encuentran descendidas, lo que se ha reflejado
dentro de la actividad académica y en los resultados
obtenidos dentro del proceso de preparacion para la
prueba END. Asimismo, existe necesidad de metodo-
logias integradoras que fomenten la construccion de
identidad personaly profesional, utilizando herramientas
diferentes como la elicitacion fotograficay la escritura
reflexiva, lo que motiva laimplementacion de estrategias
interdisciplinarias para abordar esta problematica y
fortalecer el perfil de egreso de las estudiantes.

4. Descripcién de la experiencia:

La experiencia se centra en una propuesta educativa
interdisciplinaria que combina la apreciacién fotogra-
ficay la escritura reflexiva para desarrollar habilidades
de pensamiento critico y competencias de escritura
académica en estudiantes de pedagogia en Educacién
Parvularia. Esta iniciativa aborda la construccién de
la identidad personal y profesional como eje central
del aprendizaje.

El proceso inicia con una etapa de apreciacion fotogra-
fica. Los estudiantes analizan un corpus de imagenes
artisticas cuidadosamente seleccionadas, enfocadas
en elementos identitarios y culturales. Mediante la
técnica de fotoelicitacion, se fomenta la reflexion in-
dividual sobre como lasimégenes evocan significados
personalesy profesionales. Los participantes, ademas,
producen autorretratos utilizando modelos, objetos o
espacios que representen aspectos clave de su identi-
dad. Este ejercicio busca conectar la expresién visual
con la introspeccion critica.

Posteriormente, la experiencia se traslada al ambito
escrito. Los estudiantes elaboran un ensayo argumen-
tativo basado en sus reflexiones visuales, integrando
analisis critico y narrativas personales. Este proceso
incluye dos momentos: una version inicial del ensayo,
que recibe retroalimentacion detallada del docente, y
una version revisada que incorpora mejoras. Para guiar
y evaluar este trabajo, se utilizan ribricas disefiadas es-
pecificamente para fomentar la competencia discursiva.

La implementacion sigue una secuencia didéactica de
9 sesiones, estructuradas en fases de andlisis, creacion
y reflexion. Cada sesion esta planificada con objetivos
claros, recursos especificos y estrategias de evalua-
cién, incluyendo encuestas de percepcion y analisis
estadisticos de los textos producidos. Ademas, el
proyecto utiliza herramientas digitales, como software
de analisis éxico, para evaluar la calidad y diversidad
de las producciones escritas.

En este momento se ha llevado a cabo el andlisis visual
de los productos fotograficosy se trabaja en el anélisis
de los ensayos escritos a partir de la retroalimentacion
recibida por las estudiantes.
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5. Fundamentos teéricos de la experiencia:

La experiencia se fundamenta en la intersecciéon de la
educacién artistica y la construccion identitaria, con-
siderando la fotografia como herramienta de reflexién
critica. Desde un enfoque sociocultural, la escritura 'y
laimagen se entienden como practicas comunicativas
que permiten explorary expresar la identidad personal y
profesional (Cassany, 2006). La fotoelicitacion, utilizada
como metodologia central, facilita el andlisis critico y
la evocacion de significados profundos a través de la
interaccion con imagenes (Corredor & Ifiiguez, 2016).
La produccién escrita, mediante el ensayo académico,
complementa este proceso al estructurar y articular
reflexiones personales con argumentacién critica
(Dollinger & Dollinger, 2018).

Anivel tedrico, se sustenta en la propuesta de Gardner
(2001) sobre la educacién artistica como medio para
desarrollar habilidades cognitivas complejas y en la
idea de la identidad como construccion dinamica,
influida por elementos afectivos y culturales (Olave,
2020). Este enfoque integral fomenta aprendizajes
activos y significativos.

. Resultados:

La experiencia desarrollada, basada en la elicitacion
fotograficay la escritura reflexiva, generé diversos re-
sultados, aln en andlisis. Los hallazgos preliminares
identificaron conceptos clave asociados a la dimension
deidentidad personaly a la de identidad profesional.
La identidad personal destaco aspectos como el au-
toconocimiento, las relaciones interpersonales y la
universidad como un espacio de transicion y exploracion
deroles. Porsu parte, la identidad profesional enfatizo
valores institucionales, el rol social del docente y el
crecimiento en competencias especificas.

El pensamiento critico emergié como un elemento
transversal, promoviendo autonomia intelectual,
responsabilidad social y capacidad para la toma de
decisiones. Las producciones visualesy escritas de las
estudiantes, incluyendo selfies, autorretratos y ensa-
yos, reflejaron una evolucion en la reflexion estética
y argumentativa.
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Este enfoque metodoldgico, que integra arte y escri-
tura, demostro ser efectivo para fortalecer habilidades
criticas y discursivas, alineandose con los objetivos
formativos universitarios.

. Justificacion de la innovacién:

La propuesta de innovacién se fundamenta en la union
de dos lenguajes, el visual y el escrito, y la capacidad
de la creaciéon y apreciacion estética, para fortalecer
este Ultimo. De esta manera, integrar la elicitacién
fotografica con la escritura reflexiva permitié no solo
mejorar estas competencias, sino también fortalecer
la construccion de identidad personaly profesional. A
través de una metodologia cualitativa-interpretativa y
actividades como el anélisis de selfies, autorretratosy
ensayos, los estudiantes desarrollaron habilidades de
autoconocimiento, reflexion estéticay argumentacion
critica.

Este enfoque interdisciplinario destacé la universidad
como un espacio de transicion y crecimiento, fomen-
tando valores como creatividad, responsabilidad y
liderazgo. Ademas, la experiencia fortalecié el perfil
de egreso, alinedndose con los estdndares evaluativos
nacionales. Al utilizar herramientas innovadoras, se
promovieron aprendizajes significativos que conectan
la expresion artistica y escrita con la formacion docente,
marcando un avance pedagdgico replicable en otros
contextos educativos.

. Conexidn con los sellos FEDU:

La propuesta se conecta con el foco en la primera
infancia e infancia, al fortalecer la formacion inicial
docente mediante estrategias que promueven el pen-
samiento criticoy la identidad profesional, esenciales
para educadores de nifios pequefios. Ademas, se alinea
con el foco de innovacion y aprendizaje efectivo, al
integrar metodologias como el aprendizaje basado
en proyectos (ABP) y la elicitaciéon fotogréfica, que
fomentan aprendizajes significativos y adaptativos en
contextos educativos.
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Implementacion de Chatbots

en cursos de Ciencias Naturales
para apoyo de los aprendizajes
de docentes en formacion de
Educacion Basica

Datos del académico(a):

1. Nombre completo: Pablo Lépez Aranguiz, José Pedro Hernandez, Adrian Villegas Dianta

2. Correo: plopeza@udla.cl; jhernandez@udla.cl; cvillegas@udla.cl

3. Web:

4. Escuela(s) a la que pertenece (donde dicta el curso al que refiere la innovacién): Escuela de Pedagogia en Educacion
Bésica

5. Programa (carrera o programa de posgrado): Pedagogia en Educacion Basica

6. Curso (nombre y sigla): EDU203: Seres vivos y su didactica y EDU208: Quimicay su didactica
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1. Nombre de la innovacidn:

Implementacion de Chatbots en cursos de Ciencias
Naturales para apoyo de los aprendizajes de docentes
en formacién de Educacion Basica

2. Descripcién del contexto:

En 2 cursos de ciencias naturales de Pedagogia en
Educacion Basica se generd un chatbot para que pueda
dialogar con los estudiantes en distintas situaciones de
apoyo como explicaciones de contenido, realizacién de
test o retroalimentacién de actividades (con énfasis en
la creacién de modelos de integracion de sistemas del
cuerpo humano o de la estructura atomica), eviden-
ciando laimportancia de la integracién de IA mediada
porel cuerpo docente, asi como la bajada préctica de
este tipo de instancias de formacion interna.

. Problematica, necesidad o contexto que origina la
innovacion:

Lainnovacién surge ante la necesidad de personalizar
el aprendizaje en estudiantes de pedagogia, enfren-
tando desafios como la falta de atencion a los ritmosyy
estilos individuales, dificultades en la comprensién de
temas complejos propios de la disciplina, la carencia
de recursos digitales de apoyo personalizados y en
general, una limitada posibilidad de retroalimentacion
en tiempo real. En este contexto, se integra un chatbot
como herramienta de apoyo en el aprendizaje, poten-
ciando la tutoria personalizada, la automatizacion
de ejercicios y retroalimentaciones, y la atencién a
dificultades especificas. Esto responde a la necesidad
de integrar tecnologias como la IA en la formacién
inicial docente, mejorando la experiencia educativa
y generando asistentes virtuales de |A que apoyen el
proceso de aprendizaje de los estudiantes.

. Descripcién de la experiencia:

La experiencia consiste en el desarrollo e implemen-
tacion de un chatbot educativo disefiado para apoyar
aestudiantes de Pedagogia en Educacion Bésica en el
area de ciencias naturales. El chatbot fue disefiado para
actuar como un tutor virtual, capaz de dialogar con los
estudiantes en diversas situaciones de aprendizaje. Entre
sus funciones destacan: proporcionar explicaciones en
distintos niveles de complejidad, plantear ejercicios
practicos, realizar retroalimentaciones personalizadas
y adaptarse al ritmo y estilo de aprendizaje de cada

estudiante. Esto permite abordar las dificultades es-
pecificas que puedan surgir en el proceso educativo,
ofreciendo apoyo inmediato y constante.

La implementacion comenzé con la capacitacién de
los docentes en el uso de la herramienta y su integra-
cién en la planificacion de las clases. Posteriormente,
los estudiantes interactuaron con el chatbot como
complemento a las sesiones presenciales, utilizdndolo
para resolver dudas, recibir explicaciones adicionales
y practicar con ejercicios disefiados para reforzar los
contenidos vistos en clase. El chatbot fue accesible a
través de dispositivos digitales, permitiendo flexibilidad
en su uso tanto dentro como fuera del aula.

La experiencia se enmarcé en una estrategia de inno-
vacién educativa que buscéd no solo mejorar la com-
prensién de los contenidos, sino también promover la
autonomia de los estudiantes al proporcionarles una
herramienta tecnologica que fomenta el aprendizaje
personalizado y automatizado. Ademas, evidencié la
importancia de la mediacion docente en la integracion
de laiinteligencia artificial en los procesos educativos
para garantizar su efectividad y pertinencia.

5. Fundamentos teéricos de la experiencia:

Una de las posibilidades de la IA, es el uso de chatbot
0 asistentes virtuales como un mecanismo para per-
sonalizar el aprendizaje a través de la tutorizacién,
capaces de realizar explicaciones en distintos niveles
de complejidad, plantear ejercicios, retroalimentacion
y otros, siendo clave en la automatizacién del apren-
dizaje y su personalizacién (Salmerdn Moreira et al.,
2023) ayudando a la adaptacion del contenido, retroa-
limentaciony atencién en dificultades del aprendizaje
(Michuy et al., 2024). En este marco se desarroll6 una
experiencia con estudiante de educacién bésica, en
el area de ciencias, de Universidad de Las Américas,
consistente en el uso de parte de los estudiantes de un
chatbot creado para la ocasion, como complemento
de su proceso de aprendizaje durante este segundo
semestre 2024, como parte de la propuesta de crea-
cién de un ecosistema de asistencia virtuales para la
formacion inicial docente. Este asistente virtual es capaz
de apoyar a los estudiantes en las diversas areas des-
critas, adaptéandose a su ritmo y estilo de aprendizaje
(Estrada Molina, 2024).
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6. Resultados:

Los participantes expresaron una percepcion positiva
sobre el uso del chatbot en su proceso de aprendizaje,
lo que se evidencia en una encuesta aplicada con fines
inevstigatio. La mayoria considera que el asistente
virtual ayudara en la comprensién de los contenidos
y desean utilizarlo en futuras asignaturas. Esto sugiere
una alta aceptacion de la tecnologia como herramienta
educativa. Algunos participantes indicaron que el chat-
bot podria ser mas accesible y que las instrucciones
podrian ser mas claras. Ademas, hay un pequefio grupo
que se mostrd neutral o en desacuerdo respecto a la
utilidad del chatbot, indicando que aln hay espacio
para mejorar la integracion y funcionalidad del asis-
tente. El 39,2% se siente muy satisfecho sobre el uso
del asistente virtual y un 11% se mantiene neutro, el
43,1% lo encuentra muy innovadory el 41,2% encuentra
que sus respuestas son muy claras, solo el 2% expreso
insatisfaccion al respecto. El 49% recomendaria su uso
y un 92,2% dice que seguird usando la herramienta.
Estos resultados fueron presentado en noviembre
2024, enell Congreso internacional de innovacion en
educacién; innovando hoy, educando para el futuro,
de la Universidad Internacional de Valencia, Espafia.

7. Justificacion de la innovacion:

La propuesta de innovacién es fundamental porque
aborda desafios clave en la educacion inicial docente,
como la necesidad de personalizar el aprendizaje y
mejorar la comprension de contenidos complejos en
ciencias naturales. La incorporacion del chatbot per-
mite ofrecer apoyo constante, adaptado a los ritmosy
estilos de aprendizaje de los estudiantes, promoviendo
una mayor autonomiay motivacion. Ademas, integra la
inteligencia artificial como una herramienta educativa
practica, vinculando la teoria con la tecnologia, lo que
mejora la calidad del proceso formativo.

Esta innovacién también responde a las crecientes
demandas de modernizacion en la educacién, prepa-
rando a futuros docentes para utilizar herramientas
digitales en sus practicas pedagdgicas. La mediacién
docente en suimplementacion asegura que se manten-
ga la pertinenciay efectividad del aprendizaje. En este
sentido, el proyecto no solo beneficia a los estudiantes
actuales, sino que también tiene un impacto potencial
en sus futuras practicas educativas.
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. Conexion con los sellos FEDU:

La experiencia desarrollada con el uso de un chatbot
educativo en los cursos de ciencias naturales se alinea
directamente con el sello de Innovacion y Aprendizaje
Efectivo, ya que integra tecnologia de vanguardia en
los procesos educativos, optimizando la ensefianzay
personalizando el aprendizaje. Esta propuesta fomenta
un aprendizaje mas efectivo al proporcionar a los es-
tudiantes explicaciones adaptadas a sus necesidades,
retroalimentacion inmediata y ejercicios interactivos
que refuerzan los contenidos. Al emplear inteligencia
artificial, se potencia la autonomiay el protagonismo
del estudiante en su proceso formativo, logrando una
conexion mas profunda con los contenidos a través de
estrategias dindmicas y flexibles.

Lainnovacion de este proyecto también radica en como
aprovecha la mediacion docente para integrar la tecno-
logia de manera pertinente y significativa, asegurando
que el uso del chatbot no sea solo un recurso adicional,
sino un complemento efectivo que potencia el apren-
dizaje. Ademaés, esta iniciativa promueve la formacién
de futuros docentes con competencias tecnolégicas
avanzadas, preparandolos para incorporar herramientas
innovadoras en sus propias practicas pedagogicas.
Esto no solo mejora el aprendizaje de los estudiantes
actuales, sino que también impacta positivamente
en la calidad de la ensefianza que ellos brindarén en
el futuro, consolidando el vinculo entre innovacion y
educacién efectiva en la formacién inicial docente.



9. Evidencia:
Los chatbot son:
https://poe.com/Bot-EDU203 (Ciencias Naturales II: Seres vivos y su didactica)
https://poe.com/Bot-EDU208 (Ciencias Naturales Ill: Quimica y su didactica)
https://youtu.be/_v7kXR175NM

ﬁ Bot-EDU208 By 3 : Bot-EDU203

. Por @ @ProfePablo Bl por @ @ProfePablo
3 seguidores - 15 puntos 1seguidor - 15 puntos

G, Histérico ® Tarifas @ o e G, Histérico ® Tarifas ® o

Ir a Bot-EDU208 > Ir a Bot-EDU203 >

Este bot tiene como rol servir de apoyo a estudiantes de formacién inicial docente de la carrera de Este bot tiene como rol servir de apoyo a estudiantes de formacion inicial docente de la carrera de
Pedagogia en Educacién Bésica de la Universidad de las Américas, del curso EDU208: Quimica y su Pedagogfa en Educacién Bésica de la Universidad de las Américas, del curso EDU203: Seres vivos y
didactica. Ver mas su didactica. Si tienes preguntas sobre teméticas del curso te puedo ayudar a resolverlas.  Ver mas

I Congreso Internacional de Innovacién en Educacion:
“Innovando hoy, educando para el futuro”

Universidad
Internacional
de Valencia

Villegas Dianta, Adrian
Lopez Aranguiz, Pablo
Hernandez Diaz, Jose
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Evaluacion Auténtica Universitaria:

Co-construccion de Criterios

de evaluacion, Simulacion de
Contextos Reales y Autoevaluacion
del aprendizaje

Datos del académico(a):

1. Nombre completo: Priscila Soledad Cardenas Aguilera, Karen Patricia Nufiez Valdez

2. Correo: priscila.cardenas.aguilera@edu.udla.cl; knunezv@udla.cl

3. Web:

4. Escuela(s) a la que pertenece: Instituto de Educacion y Lenguaje

5. Programa: Diplomado en Evaluacion y Disefio de Instrumentos para el Contexto Escolar

6. Curso: Disefio de instrumentos tipo pruebas DIP5937
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1. Nombre de la innovacidn:

“Evaluacion Auténtica Universitaria: Co-construccion
de Criterios de evaluacion, Simulacion de Contextos
Realesy Autoevaluaciéon del aprendizaje”

2. Descripcién del contexto:

La experiencia se desarrolla en el Diplomado en Eva-
luacion y Disefio de Instrumentos para el Contexto
Escolar, especificamente en la asignatura “Disefio de
instrumentos tipo pruebas”, del Instituto de Educacionyy
Lenguaje. Participaron 18 estudiantes, periodo 2024-10

. Problematica, necesidad o contexto que origina la
innovacion:

El enfoque de evaluacion auténtica busca que los
estudiantes apliquen conocimientosy habilidades en
situaciones reales o simuladas que reflejen problemas del
mundo real. En el Diplomado de Evaluacién en Contexto
Escolar, es esencial integrar este tipo de evaluacion,
pues los participantes son docentes y coordinadores
académicos que buscan disefiar instrumentos signifi-
cativos y aplicables en su labor profesional. Ademas,
se brindan experiencias de aprendizaje y evaluacion
alineadas con su rol, permitiéndoles transferir bue-
nas practicas a sus contextos educativos, mejorar la
calidad de su ensefianzay aportar con el liderazgo en
las escuelas.

4. Descripcion de la experiencia:

Durante el curso, se implementaron estrategias
de evaluacion auténtica con el objetivo de alinear
las experiencias evaluativas a contextos reales y
profesionales de los participantes. La experiencia
se estructurd en torno a tres elementos clave: cons-
truccion conjunta de una pauta de evaluacién, una
situacién de evaluacién en un contexto auténtico y
una autoevaluacion reflexiva.

1. Construccién conjunta de pauta de evaluacion:
Después de algunas clases, se explicd una de las
evaluaciones del cursoy se solicité a los estudiantes
desarrollar un listado de aspectos que, seglin su
criterio, deberian evaluarse en dicha evaluacion.
Los participantes compartieron sus ideas en Padlet,
generando un didlogo entre compafieros. Posterior-
mente, el docente consolida las contribuciones de
los estudiantes para construir una pauta de eva-

luacion definitiva, generando un instrumento tipo
Escala de Apreciacion. Esta estrategia permitio que
los estudiantes reflexionaran sobre los criterios de
evaluaciony colaboraran en su disefio.

2. Instrumento de evaluacién en un contexto au-
téntico:
Se propuso una situacién de evaluacion auténtica
en la que los participantes debian disefiar o mejo-
rar un instrumento de evaluacién tipo prueba que
pudieran aplicar en el contexto en el cual trabajan,
asegurando que se incluyera preguntas variadas y
alineadas con los criterios de calidad discutidos en
clase. Los aspectos evaluados incluian la coherencia
interna entre objetivos y preguntas, la calidad de
las preguntas, las instrucciones, la distribucion del
puntaje y la cobertura adecuada para evaluar los
aprendizajes esperados.

3. Autoevaluacion:

Los estudiantes realizaron una autoevaluacién uti-
lizando la misma pauta de evaluacién que aplicd
el docente, completando un documento en Excel
donde reflejaron sus aprendizajes, logrosy areas de
mejora. Al final del proceso, cada estudiante incluyd
una reflexion sobre sus aprendizajes previos y los
aspectos a mejorar en su futuro profesional.

5. Fundamentos tedricos de la experiencia:

La experiencia se basa en dos principios del paradigma
de la evaluacion auténtica: evaluaciones contextualizadas
y participacion de los estudiantes (Barrientos, Lopez
& Pérez, 2020). Se disefiaron evaluaciones significati-
vas donde los estudiantes aplican sus conocimientos
en situaciones que reflejan su realidad profesional,
participando activamente en el proceso (Mufioz &
Valenzuela, 2020).

La construccién conjunta de la pauta de evaluacion
promueve esta participacion, fomentando la reflexion
sobre los criterios evaluativos, lo cual fortalece la com-
prension del procesoy la autonomia en el aprendizaje
(Herrington & Herrington, 2006).

Ademas, incluir situaciones de evaluacidén en contextos

reales, como la creacién o mejora de un instrumento
auténtico, permite desarrollar competencias directa-
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mente aplicables a la practica profesional, asegurando
la transferencia de lo aprendido.

Finalmente, la autoevaluacion fomenta la metacogni-
cion, ya que los estudiantes reflexionan sobre sus logros
y dreas de mejora, promoviendo un aprendizaje méas
profundo y autorregulado (Boud & Falchikov, 2007).

6. Resultados:

Desde la percepcion del docente, los participantes del
Diplomado han expresado una valoracion positiva de la
experiencia, destacando tres aspectos clave. Primero,
se percibe la importancia del “hacer” en las clases,
resaltando que las actividades practicas les permitie-
ron aplicar directamente lo aprendido en situaciones
reales. Segundo, valoran la elaboracion de productos
aplicables en sus propios contextos de desempefio,
lo que facilita la transferencia de nuevas estrategiasy
enfoques evaluativos a su labor cotidiana. Finalmente,
los participantes resaltan el aprendizaje colaborativo
como una de las principales fortalezas del diplomado,
ya que les permitié compartir experiencias, debatir
enfoques y enriquecerse mutuamente con nuevas
perspectivas. Los comentarios recabados indican que
laimplementacién del diplomado ha logrado impactar
positivamente sus practicas pedagogicas, mejorando la
calidad de la evaluacion en sus respectivos contextos
escolaresy fortaleciendo la colaboracion profesional.

7. Justificacion de la innovacion:

La implementacion de esta propuesta de innovacion
fue clave en un diplomado enfocado en evaluacion
en contextos educativos, ya que permitié a los par-

REFERENCIAS

ticipantes experimentar instancias de evaluacién
auténtica, alineadas con su realidad profesional. A
través de la creacion conjunta de pautas, el disefio de
instrumentos en contextos reales y la autoevaluacion,
los estudiantes no sélo aprendieron los fundamentos
tedricos, sino que también practicaron habilidades que
podran transferir a sus propios contextos educativos.
Esta innovacion promueve la mejora de las practicas
profesionales de los participantes, asegurando que
las evaluaciones que implementen en sus entornos
laborales sean mas coherentes, contextualizadas y
significativas, contribuyendo asi a elevar la calidad de
los procesos de ensefianza y aprendizaje.

8. Conexién con los sellos FEDU: FEDU posee actualmente

los siguientes focos:

Foco: b) Innovacion y aprendizaje efectivo (gamifi-
cacion, ABP, A+S, STEAM, design thinking, rutinas de
pensamiento visible, aprendizaje digital, aprendizaje
personalizado, aprendizaje adaptativo y acelerado,
curriculum basado en la préactica, practicas pedagogi-
cas esenciales, inteligencia artificial, flexibilidad, etc)
La formacion centrada en la practica y la evaluacién
auténtica estan interrelacionadas, ya que ambas per-
tenecen a enfoques que promueven el aprendizaje a
través de experiencias reales y relevantes. La formacion
centrada en la préctica permite a los estudiantes apli-
car conocimientos en contextos concretos, mientras
que la evaluacion auténtica mide su competencia
mediante tareas que reflejan desafios del mundo real.
Juntas, aseguran que el aprendizaje no solo sea teorico,
sino practico y aplicable a situaciones profesionales
auténticas.

Boud, D., & Falchikov, N. (2007). Rethinking Assessment in Higher Education: Learning for the Longer Term. Routledge.
Herrington, A., & Herrington, J. (2006). Authentic learning environments in higher education. IGl Global.
Mufioz, A., & Valenzuela, J. (2020). Evaluacién auténtica: Enfoques y practicas. Revista de Evaluacién Educativa, 35(2),

45-67.

Barrientos, E., Lépez, V., & Pérez, D. (2020). Evaluacion auténtica y evaluacién orientada al aprendizaje en educacion
superior. Una revision en bases de datos internacionales. Revista Iberoamericana de Evaluacion Educativa, 13(2), 67-83.
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9. Evidencia:

% Bastidn Espinoza : @ Priscila Cérdenas : % Studious Urchin :
Bastian Sofia
En evaluacién 1: Evaluacién 1

Conceptos asociados.

Claridad de la informacién

ipcion 2 i ) %
grev{e descr ptmé : Realice un listado de aspectos a sintetizad
r pun ves. "z
o ?ca PUNIOS caNes evaluar en estas actividades
Asociar los conceptos a la Evaluacion 2
realidad educativa actual. 02
= .

Congruencia en cada tema

4 Francisca 1me : abordado
en evaluacién 1: organizacién clara
y capacidad de sintesis de los g
puntos mas importantes cohesiva
en evaluacién 2: profundidad de
argumentacion a través de
sustento tedrico y pertinencia a la
pregunta

En evaluacion 2:
Respaldar los conceptos tedricos
con las experiencias educativas.

Redaccion coherente y

Utilizar palabras claves

% David Donoso 1me
Tarea 1:
Claridad de ideas y conceptos
Conexién de ideas
Coherencia

Tarea 2:

Claridad del andlisis y argumentos
Respaldo tedrico del argumento
Citas actualizadas

) superflua nique confunde.
Inicio pregunta o actividad: Comienza con un verbo o términos
2% |interrog: que facilite que el su 4 0,08
) aprendizaje.
PREGUNTA ’ Indica el inara enlapreg
EXTENSA- 2 oactividad e 008
ACTIVIDAD DE B Condiciones: | ndica todos los aspectos necesarios para responder a la
, DESEMPENO 2% | pregunta, delimitando la respuesta & W3
Claridad: La dela [ ite que el
2% p in dificultad lo que hacer g 4 008
|
Criterios de evaluacion: Incluye criterios de evaluacion de calidad, es
59 |decirque la pi clarosy precisos. 4 02
I
F Indica las habili a evaluar, incluy por lo menos 3 niveles d
R 2 2% exigencia 4 0,08
z
2 Indica losreactivosen la tabla segln lasabreviaciones entregadas
2 2% o8 & 4 008
g
; Distribuye el puntaje de manera coherente de acuerdoa las
' s Ta'_’lf' de.‘ 10% 2% habilidadesy objetivos 4 008
[} g 2% |Realiza el calculo de los porcentajes de manera correcta. 4 0,08
= La tabla de especificacién estd construida potenciando la evaluacién
de habilidades de orden superior, lo que se manifiesta en los objetivos,
2% |las habilidadesy la distribucion de puntaje. 4 008
)
: SUMAPUNTAIE
: CALIFICACION
|
3
i /Conclusiones: A pesar de mis afios de experienciay de llevar hos afios construyendo tablas, evaluaciones, ensayos

I y demases, este curso me ha demostrado que hay un universo gigante que no conociay que por supuesto me ha

i llevado a analizar como el quehacer docente debe estar en constante perfeccionamiento y actualizacién, pues solo con
eso nuestra labor sera mas optima y sobretodo mas amable. Muchos de los contenidos vistos en el modulo, como la
tabla de especificaciones y todo lo que es el aspecto formal de las evaluaciones, ya los tenia en mi mapa mental, pero
ahora los podre realizar con mayor seguridad y con mejores herramientas. Creo que el mayor aprendizaje fue poder
incluir en la disciplina que imparto preguntas de seleccién multiple o terminos pareados, pues me ha ensefiado como
incorporar una herramienta que puede ayudarme a potenciar las evaluaciones. Saco de mi escaner docente que los
profesores humanistas solo hacemos "preguntas de desarrollo”, lo que sin duda podra ser un plus.
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Role-playing para el desarrollo

de competencias en orientacion
educacional

Datos del académico(a):

1
2

38

4
5
6

. Nombre completo: Consuelo Villegas

. Correo: consuelo.villegas@edu.udla.cl

Web:

. Escuela(s) a la que pertenece (donde dicta el curso al que refiere la innovacién): Escuela de Educacién

. Programa (carrera o programa de posgrado): Diplomado de “Orientacién educacional, vocacional y familiar”

. Curso (nombre y sigla): Introduccion a la orientacion educacional - DIP 4847-881 NRC 12222
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1. Nombre de lainnovacién:

Role-playing para el desarrollo de competencias en
orientacién educacional.

2. Descripcién del contexto:

La experiencia se desarrollé en la primera asignatura
del diplomado de Orientacién para un total aproxi-
mado de 30 estudiantes. El periodo corresponde al
2° semestre (2024-20).

. Problematica, necesidad o contexto que origina la
innovacion:

A nivel tedrico se entregan contenidos en torno a las
competencias profesionales, técnicasy personales que
debiese manejary liderar un orientador educacional,
esto, en relacién a la normativa vigente que regula la
orientacion educacional (rex 2076/2021) pero la proble-
matica estaba en que sélo quedaba a nivel conceptual,
haciendo necesario la bajada practica a través de esta
estrategia de role-playing, oportunidad en la cual los
estudiantes pueden poner en practica sus aprendizajes
como también las habilidades personales que han ido
re-descubriendo.

4. Descripcion de la experiencia:

La experiencia de aprendizaje consistié en un role-pla-
ying en torno a las competencias del orientador educa-
cional, actividad en la cual los estudiantes simularon
serorientadores educacionales, poniendo en practica
competencias técnicasy personales para solucionar un
caso a través de estrategias como por ejemplo, técnicas
de entrevista. La finalidad de la experiencia es que
los estudiantes practicaran entre pares fortaleciendo
la importancia del orientador escolar en las distintas
unidades educativas.

La docente a cargo presenta 5 casos que abordan distin-
tas areas (orientacion vocacional, familiary educativa).
Posteriormente, se arman grupos de 4 estudiantes de
forma aleatoria. Los estudiantes eligen y analizan los
casos, posteriormente analizan que modelos modelos
de intervencion en orientacién vistos previamente en
las clases son los mas adecuados para dar solucion a
los casos planteados. , usando técnicas de entrevistay
habilidades personales. Luego redactan un guién breve
para hacer la simulacion. La docente visita las salas de
trabajo observandoy entregando retroalimentacion en

directo. Posteriormente, se invita a algunos grupos a
compartir la experiencia recibiendo feedback de pares
y de la docente.

5. Fundamentos tedricos de la experiencia:

Entorno alos modelos deintervencién en orientacién
educativa, se presentan 5 modelos consensuados por
una serie de autores ligados al mundo de la orientacién
y que proveen a este actor, del sustento tedrico para el
apoyo en torno a la resolucion de casos que atiende y
trata con respecto a los estudiantes. Los modelos que
subyacen a la intervencién son: modelo de consulta,
programas, servicios, tecnolégico y couseling (Redondo,
S.,2012), siendo este Ultimo, el modelo mas usado en el
ejercicio del rol orientador por lo que es necesario que
los estudiantes del diplomado manejen estos modelos
que tienen relacion con las competencias técnicas de
su funcion, para tratar y guiar a los estudiantes de la
mejor manera posible en el entendido que el orientador
emplea técnicas y estrategias en la relacion de ayuda
con los estudiante y no es mera consejeria.

Por otro lado, en lo que respecta a la normativa que
regula la orientacién educacional de nuestro pafs,
se sefiala en el inciso cuarto que “El orientador es el
responsable de gestionary articular pedagdgicamente
la accion orientadora de la unidad educativa, a través
del diagnostico, coordinacién, asesoria y evaluacion
de las actividades de orientacién” (Rex. 2076, 2021),
por lo que el estudiante del programa de diplomado
aprende conceptualmente los contenidos de esta
resolucién para apoyar técnico-pedagdgicamente
la funcion del orientador como la de los profesores
jefes con los que trabaja colaborativamente. Estos
aspectos que deben dominarse buscan favorecer al
estudiantado de las unidades educativas, por lo que
a través de la experiencia practica, el estudiante del
diplomado logra operacionalizar las dimensiones de
la orientacion educativa (en particular, la dimension
de gestién institucional en la cual el orientador entre
varidadesy significativas acciones, genera programas
de apoyo al estudiantado, asesora a los profesores jefes,
apoya al equipo técnico-directivo, relevando el sentido
de la orientacién educacional como una posibilidad
que debe presentarse en todas las experiencias de
aprendizaje) y pone en practica las habilidades técnicas
aprendidas como las habilidades personalesy sociales
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al ejercicio de esta funcién, acercandolo a la realidad
que se vive al interior de las unidades educativas en
torno a este profesional.

6. Resultados:

La actividad formativa resulta interesante para los
estudiantes del programa por cuanto tuvieron la
posibilidad de detectar cuales son sus competencias
técnicas como personales que ponen al servicio de la
funcién orientadora, permitiendo a su vez identificar
fortalezas y debilidades propias. La puesta en practi-
ca permite percibir las oportunidades de mejorar las
competencias de los estudiantes y en palabras de un
estudiante “descubir el rol del orientadory su impor-
tancia en los colegios”,

7. Justificacion de la innovacion:

Principalmente, los estudiantes ponen en practica no
s6lo habilidades comunicativasy sociales como la em-
patia o el trabajo en equipo sino también, competencias
técnicas especificas del rol del orientador, logrando
identificar sus propias fortalezas y las oportunidades
de mejora tanto de los futuros orientadores como los
que estan en ejercicio, impactando positivamente su
desarrollo profesional. Es una actividad que favorece
elintercambio de experiencias en tiempo real a través
de la interaccion entre pares, el feedback inmediato
y la reflexion compartida, enriqueciendo su propio
proceso de aprendizaje.

La posibilidad de hacer esta bajada practica posibilita,
ademas, una mejor comprension de laimportancia del
rol técnico-pedagogico del orientadory de las funciones
que su cargo implica.
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8. Conexion con los sellos FEDU:

La experiencia disefiada responde a 2 sellos FEDU,
esto es, el sello de curriculum basado en la practicay
educacion continua, por cuanto, con respecto al primer
sello, el estudiante del programa pone en practica
los contenidos tedricos respecto del rol, funciones
y competencias del orientador educacional a través
del anélisis de casos, intercambio de experiencias y
muestra de las competencias técnicasy personales de
la funcién orientadora como de su debida importancia.

Con respecto al segundo sello, podemos conectar con
la idea de la educacion continua, la necesidad que
tienen, en particular los profesores de aula interesa-
dos en liderar la accién orientadora de las unidades
educativas en la que se desempefian como los que
ya estan en ejercicio, de desarrollar y mejorar sus
habilidades tedrico-practicas en torno a la figura del
orientador escolar, lo que tributa a la mejora de los
procesos internos favoreciendo los aprendizajes del
estudiantado de sus propias instituciones.



9. Evidencia:
Evidencia de las instrucciones del rol-playing y co-
mentarios del chat de estudiantes luego de una puesta
en practica de pares. Jueves 27 de septiembre, 2024.

2Z0o0m 202420 DIP4847EL 1-12222 INTROD. A LA ORL...
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.. £
visionado?

Actividad de aprendizaje 2:
@ Actividad formativa n°3: Simulacién
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« Considerando los 5 modelos revisados y los
ejemplos a cotinuacion, elija el o los modelos de
intervencion adecuados a cada caso.

2 casos de los 5

« En salas de grupos pequefios de 4 particiantes
de forma aleatoria trabajaran en un role-playing.
Cada pareja participante simulara ser el

y ella El dard

solucién al caso mencionando el modelo mas
adecuado al mismo. Emplee técnicas vistas.
« Plenario con conclusiones.
Modalidad: grupal. “IUDLA

Casos
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Q search chat
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~

©

Patricia Parra 0310112
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Redondo, S. (2012). Orientacion educativa: funda- Rex. 2076. (2021). Mineduc. Obtenido de ht-
mentos tedricos, modelos institucionales y nuevas tps://media.mineduc.cl/wp-content/uploads/
perspectivas. Espafia: Ministerio de Educaciony sites/28/2021/04/Rex-N%C2%B0-2076-2021-Orienta-
Formacion Profesional. Obtenido de https://www. ciones-para-promover-el-desarrollo-de-la-Orienta-
curriculumnacional.cl/portal/Palabras-Claves/Orien- ci%C3%B3n-Educacional.pdf

tacion/137412:Orientacion-educativa-fundamen-
tos-teoricos-modelos-institucionales-y-nuevas-pers-
pectivas
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Ecosistema de asistentes virtuales

de inteligencia artificial para la
formacion inicial docente FEDU

Datos del académico(a):
1. Nombre completo: Cristian Adridn Villegas Dianta
2. Correo: cvillegas@udla.cl

3. Web: https://adrianvillegasd.com/
4. Escuela(s) a la que pertenece (donde dicta el curso al que refiere la innovacién): Transversal FEDU

5. Programa (carrera o programa de posgrado): Transversal FEDU

6. Curso (nombre y sigla): Transversal FEDU
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1. Nombre de la innovacidn:

Ecosistema de asistentes virtuales de inteligencia arti-
ficial para la formacion inicial docente FEDU

. Descripcidn del contexto:

La experiencia se desarrolla de manera transversal para
las diferentes carreras de la Facultad de Educacion UDLA
en el segundo semestre 2024, con un foco prioritario
en los estudiantes de tercery cuarto afio, participando
cerca de 60 estudiantes contabilizados en plataforma.

. Problematica, necesidad o contexto que origina la
innovacion:
El conjunto de actividades préacticas que realiza un
estudiante de pedagogia como parte de su forma-
cién siempre puede potenciarse, lo cual constituye
una necesidad en la formacion docente, dado que
el estudiante debe perfeccionar de forma constante
sus habilidades pedagdgicas. Con este fin'y con el
de integrar el uso de inteligencia artificial, se crea un
ecosistema de asistentes virtuales que puedan tanto
apoyar conocimientos pedagdgicos, proponer ejercicios
y, sobre todo, presentar, mediante casos, propuestas
de simulacién docente para que el estudiante pueda
practicar en un entorno controlado y protegido.

. Descripcion de la experiencia:
Se entrega de forma transversal a los académicos FEDU,
especialmente a aquellos que realizan practica, un con-
junto de asistentes virtuales para que puedan trabajar
distintos aspectos que apoyen el aprendizaje de los
estudiantes. El ecosistema de asistentes virtuales para la
formacion inicial docente, se constituye de un conjunto
de asistentes de IAen modalidad de chatbot que atienden
distintas tematicas para fortalecer los conocimientos y
habilidades educativas, que van desde asistentes que
apoyan el estudio de elementos conceptuales, hasta un
simulador virtual docente, que mediante el método de
casos, invita a los estudiantes a resolver distintos tipos
desituaciones pedagdgicas seglin requiera, pasando por
asistentes de apoyo pedagdgico y asistente generador
de test de ensayo, elementos los cuales buscan apoyar
la labor docente, especialmente la de formacidn inicial
mediante un conjunto de asistentes virtuales que faciliten,
apoyen, genereny permitan desarrollar habilidades peda-
gbgicas, mediante el didlogo con chatbot de inteligencia
artificial configuradosy entrenados para estas acciones

en especifico. El uso en la implementacion tiene dos
formas, porun lado en la clase presencial donde se usa
en general los asistentes de ceracion de test para poder
resolver en conjunto algunas preguntas como también
el simulador que mediante casos propone situaciones
deindole didactica, evaluativa, curriculary otras, donde
el estudiante puede ir precisando el caso que requiere
en &rea educativa, niveles de complejidad, datos con-
textuales, edad de los estudiantesy otras variables que
permiten lograr situaciones altamente personalizadasy
quefrente a la respuesta del estudiante cuando resuelve
el caso, se emana uninforme queindica sus debilidades,
fortalezas, sugerencias de mejora e incluso, un analisis
de la respuesta escrita a nivel linglistico. La otra forma
de uso esauténoma de parte del estudiante para poder
ampliar sus habilidades. Cabe destacar que todos los
asistentes son accesibles tanto desde un computador
como de un smartphone con internet por lo cual se
puede acceder a ellos de forma facil.

5. Fundamentos teéricos de la experiencia:

Elimpacto de la inteligencia artificial (IA) esta transfor-
mando el panorama educativo, y trae consigo tantas
oportunidades significativas como importantes consi-
deraciones éticas que requieren atencion. Un aspecto
destacado es la capacidad de la IA para personalizar
la experiencia educativa. Los sistemas automatizados
ahora pueden evaluar, retroalimentar y monitorear el
progreso estudiantil, incluso anticipando posibles casos
de desercion. La tutoria asistida por IA representa otro
avance significativo en este campo (Salmerén Moreira et
al., 2023) abriendo la posibilidad de generar asistentes
virtuales que funcionen incluso como simuladores, de
forma facil e incluso gratuita. Los chatbots de IA han
demostrado ser particularmente efectivos en la per-
sonalizacién del aprendizaje (Obaco & Bailén, 2024),
donde su capacidad para adaptar explicaciones segin
distintos niveles de complejidad, generar actividades
especificasy proporcionar retroalimentacion inmediata
los convierte en herramientas valiosas para abordar
las dificultades de aprendizaje individuales (Michuy
et al., 2024). Aunque los chats conversacionales de
IA son utiles por si mismos, el verdadero potencial se
encuentra en los chatbotsy asistentes virtuales especia-
lizados, entrenados como simuladores para proponer
a los usuarios, diversas situaciones educativas que el
estudiante tenga que resolver, proporcionando una
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retroalimentacion precisa que sirve a los estudiantes,
en este caso, de pedagogia, a desarrollar de mejor
forma sus habilidades pedagbgicas.

. Resultados:

Si bien todavia no existen datos recogidos en base a
evidencia concreta mediante instrumentos, si existen
comentarios que destacan el correcto funcionamiento
de los asistentes virtuales de parte de los académicos
que loshan usado para plantear ejercicios en modalidad
testy el simulador de casos. Por su parte, cerca de 60
estudiantes ha usado los simuladoresy el feedback de
algunos de ellos es que el caso se ajusta a la configu-
racién que cada uno hace. Una de las solicitudes en
las que se esté trabajando es realizar un simulador de
clases, donde la diferencia seria que no se trabajaria
un caso, sino una sesién completa con bot actuando
como estudiantes.

. Justificacion de la innovacién:
La implementaciéon del ecosistema de asistentes vir-
tuales en la formaciéon docente ha demostrado ser una
innovacion significativa, dado que con apoyo de la IA
se ha podido generar un entorno de practica seguroy
controlado donde los estudiantes de pedagogia pueden
desarrollar sus habilidades pedagbgicas de manera
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sistematica. La incorporacion de IA ha facilitado la
personalizacién del aprendizaje, permitiendo que cada
estudiante practique segln sus necesidades especi-
ficas, mientras recibe retroalimentacién inmediata y
detallada. El sistema ha demostrado particular utilidad
en la simulacién de casos docentes, donde los estu-
diantes pueden enfrentarse a situaciones pedagdgicas
realistas sin riesgos. La accesibilidad multiplataforma
y la disponibilidad constante han permitido que los
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concretos que puede tener la tecnologia de IA con
fines educativos.
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9. Evidencia:
Este apartado es optativo, se puede integrar alguna
imagen, esquema, link de espacios web o videos.
Idealmente no mas de tres elementos.

Acceso al ecosistema virtual:

Ecosistema de asistentes virtuales FID

@._ Apoyo i:u:ir’m

Creador de

Detalle y acceso a los asistentes virtuales del ecosis-
tema de IA para la FID:

« Apoyo educativo: Asistente que entrega apoyos edu-
cativos para la actividad docente como creacion de
preguntas de seleccion multiple, preguntas abiertas,
creacion de rubricas y propuestas de clase.

« Asistente de conocimientos educativos: Asistente que
entrega informacién de distintas temaéticas educativas
como teorias educativas, evaluacion, disefio curricular,
didactica y otros de interés. Ademas, ofrece sencillas
evaluaciones para ir comprobandolo aprendido.

« Creadorde test pedagdgicos FID: Asistente que genera
test pedagogicos sobre distintas tematicas educativasy
adistintas carreras de educacion, entrega el resultado
finaly ofrece sugerencias de reforzamiento.

« Creadorde aventuras conversacionales educativas:
Asistente que crea aventuras conversacionales, en que
sen proponen escenarios de trabajo vy el participante
mediante respuestas abiertas va progresando en la
historia.

« Creador de escape room educativos: Asistente que
crea escape room como metodologia [Udica en la
cual sevan proponiendo diversos desafios a través de
una historia y el usuario los va resolviendo mediante
respuestas cerradas.

« Simuladorde docencia FID: Simulador virtual docen-
te, para que, mediante la interaccion con el asistente
virtual, los profesores en formacion inicial docente
puedan entrenar sus habilidades pedagdgicasy disci-

educativos

plinarias mediante la resolucion de casos educativos,
donde la plataforma propondra casos y los evaluara,
entregando retroalimentacion y sugerencias de mejo-
ra. Mas informacién en: https://adrianvillegasd.com/
segunda-version-del-chatbot-simulador-virtual-de-do-
cencia-mediante-situaciones-pedagogicas-para-for-
macion-inicial-docente/

+ Asistente para tutoria de habilidades comunicativas

en educacién superior: Asistente virtual en temas de
habilidades comunicativas para la educacion superior
que propone un conjunto de tematicas asociada a la
comprensién lectoray produccién escrita, ofreciendo
conocer méas de estos temas y proponiendo ejercicios
de entrenamiento, asi como apoyo en laredaccion de
textos educativos.

+ Asistente de investigacion educativa: Asistente virtual

deinvestigacion educativa que ayudaré a educadores en
ideas, temaéticas, secuencias investigativas, bibliografia,
revision de textos, investigacion de investigaciones'y
otros temas propios de la investigacion educativa.

+ Asistente de integracién de tecnologia educativa:

Asistente virtual en torno a elementos de apoyo para
laintegracidn de tecnologia en clases, mediante estra-
tegias, herramientas, generacion de proyectosy otros.

« Asistente de convivencia, orientacion einclusién en

contextos educativos: Asistente virtual en torno a las
tematicas de convivencia orientacion e inclusion en
entornos educativos, mediante estrategias de apoyo
en clases, analisis de casos, herramientas, generacion
de proyectos y otros.
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Experiencia de uso de chatbot de

inteligencia artificial en formacion
inicial docente como apoyo al
aprendizaje

Datos del académico(a):

1. Nombre completo: Adrian Villegas Dianta, Ana Henriquez Orrego

2. Correo: cvillegas@udla.cl; ana.henriquez@udla.cl

3. Web: https://adrianvillegasd.com/; https://historialimagen.cl/

4. Escuela(s) a la que pertenece (donde dicta el curso al que refiere la innovacién): Instituto de Educacion y Lenguaje
5. Programa (carrera o programa de posgrado): Pedagogia en Educacion Diferencial

6. Curso (nombre y sigla): EDU117: Fundamentos socioculturales de la educacion
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1. Nombre de lainnovacién:

Experiencia de uso de chatbot de inteligencia artificial
enformacion inicial docente como apoyo al aprendizaje

. Descripcion del contexto:

En el curso de Fundamentos Socioculturales de la
Educacién de la carrera de Pedagogia en Educacion
Diferencial de primer afio en la Universidad de Las
Ameéricas, se disefio un chatbot de inteligencia artifi-
cial basado en el modelo de lenguaje Llama 2b, con el
objetivo de brindar apoyo a los estudiantes en diversas
situaciones de aprendizaje y contar con un apoyo
permanente en torno a el programa del curso y sus
objetivos, asi como retroalimentacién inmediata de
algunas actividades, con el foco en el desarrollo de la
autonomia, la colaboraciony el ver desde primer afio,
el potencial de esta nueva tecnologia en la docencia.

. Problematica, necesidad o contexto que origina la
innovacion:

Lainnovacién surge ante la necesidad de personalizar
el aprendizaje de los estudiantes de Fundamentos
Socioculturales de la Educacién, enfrentando desafios
como la falta de atencion a los ritmos individuales
de aprendizaje, dificultades en la comprensién de
tematicas socioculturales complejas, la carencia de
recursos digitales adaptados especificamente al curso
y una limitada posibilidad de recibir retroalimentacién
inmediatay personalizada, lo que se suma a contar con
un espacio de apoyoy guia que permita al estudiante
sentirse acompafiado en todo momento. En este con-
texto, se desarroll6 un chatbot basado en inteligencia
artificial como herramienta de apoyo en el aprendizaje,
disefiado para ofrecer tutoria personalizada, automatizar
ejerciciosy retroalimentaciones, y atender dificultades
especificas identificadas en el proceso de ensefianza.
Esta innovacién responde a la necesidad de integrar
tecnologias como la IAen laformacioninicial docente,
mejorando la experiencia educativay demostrando el
potencial de asistentes virtuales de IA para potenciar
el aprendizaje de los estudiantes.

4. Descripcion de la experiencia:

La experiencia consiste en el desarrollo e implemen-
tacion de un chatbot educativo basado en inteligencia
artificial, disefiado para apoyar a estudiantes de primer
de la asignatura de Fundamentos Socioculturales de
la Educacioén, el cual fue concebido como un asistente
virtual capaz de proporcionar apoyo personalizado en
distintas situaciones de aprendizaje. Entre sus principa-
les funciones seincluyen: ofrecer explicaciones de los
contenidos del curso en distintos niveles de compleji-
dad, realizar test de respuesta cerrada, proporcionar
retroalimentacion a respuestas escritas, apoyar en la
realizacion de ejercicios practicos y adaptar su uso al
ritmoy estilo de aprendizaje de cada estudiante. Estas
funcionalidades buscan atender las brechas identificadas
en el aprendizaje, como la falta de personalizacionyy la
limitada posibilidad de retroalimentacion inmediata
dentro de los métodos tradicionales de ensefianza.

La implementacion comenzo con el disefio y configu-
racién del chatbot en la plataforma POE, utilizando
el modelo de lenguaje Llama 2b, durante el primer
semestre del 2024. Este fue alimentado con materia-
les especificos de la asignatura y configurado para
responder a las necesidades particulares del curso.
Durante el semestre, desde marzo hasta julio de 2024,
los estudiantes interactuaron con el chatbot como un
complemento a las clases presenciales y los recursos
disponibles en el aula virtual. Su uso permitié a los
estudiantes reforzar los contenidos, resolver dudas en
tiempo real y practicar de manera auténoma, dentro
y fuera del aula.

La experiencia forma parte de una estrategia de in-
novacion educativa que busca integrar la inteligencia
artificial en la formacion inicial docente, promoviendo
no solo una mejor comprension de los contenidos, sino
también el desarrollo de la autonomia en el aprendizaje.
Ademés, resaltd la importancia de la mediacion docente
en la implementacion de herramientas tecnolégicas,
garantizando su alineacion con los objetivos educativos
y su relevancia en el contexto de ensefianza-aprendizaje.
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5. Fundamentos teéricos de la experiencia:

La inteligencia artificial (IA) esté revolucionando para-
digméaticamente el panorama de la educacion superior
mediante laimplementacién de sistemas adaptativosy
herramientas computacionales avanzadas que permiten
personalizar los procesos de ensefianza-aprendizaje,
proporcionar tutoria cognitiva inteligente, automatizar
procesos evaluativosy realizar anélisis exhaustivos de
datos educativos. a gran escala (Salmerén Moreira et
al., 2023). Una de las principales potencialidades de
la IA en el contexto educativo radica en su capacidad
para adaptar dindmicamente los contenidos curricu-
laresy las actividades pedagdgicas al ritmo individual
y estilo de aprendizaje especifico de cada estudiante,
ofreciendo retroalimentacién inmediata y personalizada
mediante algoritmos de aprendizaje automatico, lo cual
resulta fundamental para la identificacion atencion'y
temprana de dificultades especificas en su proceso
formativo (Michuy et al., 2024).

En este contexto de transformacién digital educativa,
los chatbots o asistentes virtuales basados en modelos
de lenguaje natural y entrenados con conjuntos de
datos educativos personalizados emergen como una
tecnologia disruptiva clave, ya que pueden gestionar
eficientemente una amplia gama de situaciones pe-
dagbgicas complejas y proporcionar respuestas fun-
damentadas. en tiempo real. Estos sistemas integran
capacidades de procesamiento de lenguaje natural 'y
aprendizaje profundo para promover experiencias de
aprendizaje mas efectivas y autbnomas, facilitando
la construccion activa del conocimiento por parte del
estudiante (Estrada Molina, 2024). La implementacién
de estos asistentes virtuales representa un avance
significativo en la personalizacion del aprendizaje,
permitiendo una interaccion mas natural y adaptativa
entre el estudiante y el sistema educativo.

Este desarrollo tecnoldgico no solo optimiza los pro-
cesos de ensefianza-aprendizaje tradicionales, sino
que también posibilita la creacion de nuevos modelos
pedagdgicos centrados en el estudiante, donde la
tecnologia actlia como un facilitador cognitivo que
potencia las capacidades individuales y fomenta el
desarrollo de habilidades metacognitivas esenciales.
para el aprendizaje permanente. La integracion de estos
sistemas en el &mbito educativo superior representa
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un paso fundamental hacia la democratizacién del
acceso a una educaciéon de calidad y personalizada.
Antes de la llegada masiva de la IA, el proceso de
ensefianza-aprendizaje dependia fundamentalmente
de métodos tradicionales, como clases magistrales 'y
recursos educativos estaticos, donde puede o no existir
integracion de tecnologia, pero donde todo debe ser
construido o supervisado por el docente. Esta situa-
cion en general presenta limitaciones significativas,
particularmente en la personalizacién del aprendizaje
y la capacidad de los estudiantes para recibir retroali-
mentacion inmediata y adaptada a sus necesidades,
lo que se traduce en dificultades para consolidar los
conocimientos y aplicar de manera efectiva las habi-
lidades pedagdgicas en contextos practicos, por lo
cual, elrol de los asistentes virtuales puede contribuir
a subsanar algunas de estas debilidades.

6. Resultados:

La introduccién del chatbot basado en IA, entrenado
con datos especificos del curso, abordé directamente
las brechas identificadas. Al ofrecer un apoyo persona-
lizado y continuo, se mejoré la accesibilidad a recursos
educativos adaptados al ritmo y estilo de aprendizaje
de cada estudiante. Ademas, la capacidad del chatbot
para proporcionar retroalimentacién en tiempo real
y sugerencias relevantes facilité una experiencia de
aprendizaje mas dinamicay centrada en el estudiante.
La mayoria de los participantes (60-70%) valoré po-
sitivamente la utilidad del chatbot en su proceso de
estudio, tareasy habilidades pedagégicas. Destacaron
la satisfaccion con las respuestas (73.3%) y sugerencias
(60%) que ofrece, asi como su capacidad para adaptarse
a las necesidades de aprendizaje (63.3%) vy ser facil
de usar (70%). El chatbot se esta utilizando en otras
asignaturas (63.3%) y se planea seguir usandolo en el
futuro (60%). Ademas, la mayoria de los participantes
recomendaria el chatbot para otras asignaturas (66.7-
70%) y el mundo laboral. Los participantes valoraron
positivamente la capacidad del chatbot para construir
planificaciones, rlbricas, preguntas abiertas y de
seleccion multiple, asi como para brindar sugeren-
cias de actividades, tecnologia, ideas para trabajos
y apoyo en las lecturas y comprensién del curso. Por
su parte, los estudiantes indican que el chatbot debe
generar explicaciones mas contextualizadas y que
sea capaz de verificar sus respuestas para garantizar



la precisién. Los resultados de la implementacion del
chatbot muestran un cumplimiento significativo de los
objetivos propuestos. La mayoria de los estudiantes
reportaron una experiencia positiva, destacando la
utilidad del chatbot en su proceso de aprendizaje, su
capacidad para adaptarse a sus necesidades y la fa-
cilidad de uso. Sin embargo, también se identificaron
areas de mejora, como la necesidad de explicaciones
maés contextualizadas y una verificacién mas rigurosa
de las respuestas. En general, la intervencion ha de-
mostrado ser eficaz en cerrar las brechas previamente
identificadas, y se proyecta su uso continuado en otras
asignaturas y contextos educativos.

7. Justificacidn de la innovacidn:

La propuesta de innovacion es fundamental porque
aborda desafios clave en la formacién inicial docente,
como la necesidad de personalizar el aprendizaje y
mejorar la comprension de contenidos complejos en
el ambito de Fundamentos Socioculturales de la Edu-
cacion. Laintegracion de un chatbot educativo permite
ofrecerapoyo constante, adaptado a los ritmos y estilos
de aprendizaje de los estudiantes, promoviendo una
mayor autonomia, motivacién y autoeficacia en su
proceso formativo. Alincorporarinteligencia artificial
como una herramienta educativa practica, esta pro-
puesta vincula la teoria pedagogica con la tecnologia,
elevando la calidad del aprendizaje y respondiendo a
las brechasidentificadas en los métodos de ensefianza
tradicionales.

Ademas, esta innovacién responde a las crecientes
demandas de modernizacién en los procesos edu-
cativos, preparando a futuros docentes para integrar
herramientas tecnologicas en sus practicas pedagogicas.
La mediacién docente en el disefio y uso del chatbot
asegura que suimplementacion sea pertinente y efectiva,
maximizando su impacto en el aprendizaje sin perder
de vista los objetivos educativos. Este enfoque no solo
beneficia a los estudiantes actuales al proporcionarles
recursos personalizadosy retroalimentacion en tiempo
real, sino que también tiene un impacto significativo
ensus futuras practicas educativas, consolidando una
formacion inicial docente alineada con los desafios y
oportunidades propias de la sociedad actual y la que
se proyecta a corto plazo.

8. Conexion con los sellos FEDU:

La experiencia desarrollada con el uso de un chatbot
educativo en la asignatura de Fundamentos Sociocul-
turales de la Educacion se alinea directamente con el
sello deinnovacion y aprendizaje efectivo de la FEDU,
alintegrarinteligencia artificial en el proceso formativo
de estudiantes de Pedagogia en Educacion Diferencial.
Esta propuesta optimiza la ensefianza al personalizar
el aprendizaje, permitiendo a los estudiantes acceder
a recursos adaptados a sus necesidades, recibir retroa-
limentacion inmediatay realizar actividades practicas
que refuerzan los contenidos del curso. Al utilizar el
chatbot como herramienta de apoyo, se fomenta la
autonomia y el protagonismo del estudiante en su
proceso educativo, facilitando una conexién mas
significativa con los contenidos mediante estrategias
dinédmicas, flexibles y tecnolégicamente avanzadas.

Lainnovacion del proyecto también se destaca por el
rol clave de la mediacion docente, que asegura una
integracion pertinentey efectiva de la tecnologia en el
contexto educativo. El chatbot no solo funciona como
un recurso adicional, sino como un complemento es-
tratégico que fortalece el aprendizaje y atiende brechas
especificas en la personalizacion y retroalimentacion
entiempo real. Ademas, esta experiencia promueve el
desarrollo de competencias tecnoldgicas avanzadas en
los futuros docentes, preparandolos para incorporar
herramientas innovadoras en sus practicas pedagogi-
cas. Esto resulta en un impacto positivo no solo en la
formacion actual de los estudiantes, sino también en
la calidad de la ensefianza que ofreceran en el futuro,
consolidando una vision educativa centrada en la
innovacién y en la mejora continua de los procesos
de aprendizaje.
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9. Evidencia:

Este trabajo se present6 en el:

1. Segundo seminario de innovacién en docencia universi-
taria de la Universidad de Santiago de Chile en octubre
del 2024

2. lll Seminario de Innovacién en el aula: fortalecimiento de
la docencia en educacién superior de AIEP, Universidad
Andrés Bello, Universidad Vifia del Mary Universidad de las
Américas en noviembre del 2024: https://adrianvillegasd.
com/iii-seminario-de-innovacion-en-el-aula-de-educa-
cion-superior-26-de-noviembre-2024/

“* asistentecasoedu117
\S Por & @adrianvillegasd
1seguidor - 300 puntos

G, Histérico ® Tarifas @ o

Ir a asistentecasoedu117 )

Este asistente virtual de IA te ayudara en la retroalimentacion de caso pedagdégico EDU117 2024. Para
comenzar debes escribir: Iniciar retroalimentacion Ver mas

16 edu117
MY Por & @adrianvillegasd

2 seguidores - 20 puntos

G, Historial ® Tarifas @ M
Iraedul17 »
Ver mas
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Programa Elévate, promoviendo

condiciones de aprendizaje para
estudiantes de pedagogia en 1° afio

Datos del académico(a):

1. Nombre completo: Faride Rendich Moreno

2. Correo: frendich@udla.cl

3. Web: https://www.linkedin.com/in/fariderendich/

4. Escuela(s) a la que pertenece (donde dicta el curso al que refiere la innovacién): Transversal, facultad
5. Programa (carrera o programa de posgrado): Transversal, facultad

6. Curso (nombrey sigla): PROGRAMA ELEVATE

76



1. Nombre de lainnovacién:

Programa Elevate, promoviendo condiciones de
aprendizaje para estudiantes de pedagogia en 1° afio.

. Descripcion del contexto:

El programa Elevate comenzé con un piloto el afio 2023
en primer afio de pedagogias, para luego implementarse
atodo 1°afio el 2024. El programa mide la percepcion
de 9 factores que impactan en las condiciones de
aprendizaje a través de una encuesta que se aplica dos
veces al semestre. Los resultados son socializados con
los estudiantes y el académico incorpora estrategias
que mejoren las condiciones descendidas.

. Problematica, necesidad o contexto que origina la
innovacion:

Las condiciones de aprendizaje en el aula universitaria
desempefian un rol fundamental en la construccién
de las competencias pedagdgicas necesarias para
enfrentar los desafios de la formacion inicial docente
(Darling-Hammond & Bransford, 2005). El éxito en esta
etapa inicial no solo depende de los recursos y meto-
dologias empleadas, sino también de la capacidad de
los docentes universitarios para fomentar un entorno
de aprendizaje que potencie el desarrollo profesional
y personal de los estudiantes (Grossman, 2011).

Uno de los enfoques emergentes en la educacion su-
perior es laimplementacién de programas basados en
la teoria de la mentalidad de crecimiento, propuesta
por Carol Dweck (Dweck, 2006). Esta teoria sostiene
que las creencias sobre la capacidad de aprendery
desarrollarse influyen significativamente en el des-
empefio académicoy profesional de los individuos. La
mentalidad de crecimiento promueve la idea de que las
habilidadesy el conocimiento pueden desarrollarse a
través del esfuerzoy la dedicacion, en contraposicién
a una mentalidad fija que considera las capacidades
como algo estatico (Dweck, 2006). Investigaciones
recientes, como las de Susana Claro et al. (2016), han
demostrado que la adopcién de una mentalidad de
crecimiento puede tener un impacto positivo signifi-
cativo en el rendimiento académico, especialmente
en contextos desafiantes.

4. Descripcion de la experiencia:

El programa Elevate es una plataforma que, basada en
la mentalidad de crecimiento, mide las condiciones de

aprendizaje de los estudiantes, entregando resultados
y proponiendo estrategiasy principios relacionados a
cada una de dichas condiciones. Estas son: 1) Validar
identidades 2) Comunidad de aula 3) Retroalimentacion
para el crecimiento 4) Objetivos de aprendizaje 5) Tra-
bajo significativo 6) La voz del estudiante 7) ensefianza
de apoyo 8) cuidado docente 9) clase bien organizada.
Cada unade estas condiciones responde a 3 preguntas
las cuales son respondidas por los estudiantes a través
de preguntas en una escala de Likert para identificar
sus percepciones respecto a cada una de estas con-
diciones. Los académicos se relinen con la secretaria
académica cuatro veces al semestre en reuniones tanto
para la informacién del programa y para la revision
de reportes una vez aplicadas las encuestas, las que
aportanalaorientacionyla adecuadaimplementacion
del programa. El programa pretende crear ambientes
inmersivos para los estudiantes de primer afio, quie-
nes identifican la importancia de crear ambientes
propicios para el aprendizaje desde una perspectiva
vivencial. Asimismo, los académicos se vuelven mas
conscientes de condiciones de aprendizaje que pare-
cen imperceptibles pero que si influyen a los futuros
docentes en reconocer que los procesos reflexivos en
educacion son importantes para la construccion de
su juicio profesional.

5. Fundamentos teéricos de la experiencia:

La calidad de la formacion inicial docente es un factor
crucial en la preparacion de futuros profesores, quienes
enfrentardn desafios complejos en sus trayectorias
profesionales. Las condiciones de aprendizaje en el
aula universitaria desempefian un rol fundamental en
la construccion de las competencias pedagdgicas nece-
sarias para enfrentar estos desafios (Darling-Hammond
& Bransford, 2005). El éxito en esta etapa inicial no solo
depende de los recursos y metodologias empleadas,
sino también de la capacidad de los docentes univer-
sitarios para fomentar un entorno de aprendizaje que
potencie el desarrollo profesional y personal de los
estudiantes (Grossman, 2011).

Uno de los enfoques emergentes en la educacion su-
perior es laimplementacién de programas basados en
la teoria de la mentalidad de crecimiento, propuesta
por Carol Dweck (Dweck, 2006). Esta teoria sostiene
que las creencias sobre la capacidad de aprendery
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desarrollarse influyen significativamente en el des-
empefio académicoy profesional de los individuos. La
mentalidad de crecimiento promueve la idea de que las
habilidadesy el conocimiento pueden desarrollarse a
través del esfuerzoy la dedicacion, en contraposicion
a una mentalidad fija que considera las capacidades
como algo estatico (Dweck, 2006). Investigaciones
recientes, como las de Susana Claro et al. (2016), han
demostrado que la adopcién de una mentalidad de
crecimiento puede tener un impacto positivo signifi-
cativo en el rendimiento académico, especialmente
en contextos desafiantes.

6. Resultados:

Se espera que el programa impacte en la retencién
de primer afio y también a comprender cémo los
docentes integran los principios de la mentalidad de
crecimiento en su ensefianzay, por otro, evaluar como
estos cambios en la practica docente pueden influiren
la trayectoria de los estudiantes de pedagogia en su
primer afio de formacién. Los hallazgos de este estudio
no solo proporcionaran una vision sobre la eficacia de
estos programas, sino que también ofreceran reco-
mendaciones para fortalecer el desarrollo profesional
docentey optimizar laimplementacién de estrategias
educativasinnovadoras en la formacion inicial docente
(Darling-Hammond, 2010).

7. Justificacion de la innovacion:
Explorar las experienciasy percepciones de los docentes
universitarios alimplementar un programa de mentalidad
de crecimiento en una facultad de educacion. Basado
en la teoria de la mentalidad de crecimiento de Carol
Dweck y el programa Elevate de PERTS, el programa
analiza cémo los académicos perciben el impacto del
programa en sus practicas docentesy en el desarrollo
profesional de sus estudiantes.

8. Conexidn con los sellos FEDU:
Se relaciona al foco pedagogico transversal: innovacion

y aprendizaje.

9. Evidencia:
https://www.perts.net/elevate
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Palabras al cierre

El camino transitado porla Facultad de Educacion UDLA
durante el afio 2024 ha sido especialmente acertado y
estratégico, situando la innovacion educativa como uno
de sus pilares fundamentales para mejorar la formacion
inicial docentey responder efectivamente a los desafios
contemporaneos del sistema educativo chileno. Las ex-
periencias analizadas demuestran como la adopcién de
metodologias activas y tecnologias emergentes no solo
potencia aprendizajes significativos, sino que también
prepara a los futuros docentes para desempefiarse con
éxito en entornos educativos diversos y dindmicos.

Este camino, aunque adecuado y prometedor, presenta
desafios relevantes que aln deben ser enfrentados y
abordados con atencién por las instituciones ligadas a la
formacién inicial docente. Uno de los principales desafios
es asegurar que estas innovaciones se implementen de
manera sostenible y no sean percibidas simplemente
como iniciativas aisladas. Para ello, es esencial consolidar
una cultura al interior de cada espacio donde se innove,
que valore y promueva la innovacién educativa desde
una visién estratégica, vinculando estrechamente estos
esfuerzos con la evaluaciény mejora continua de los pro-
cesos formativos dado que siempre debe ir en beneficio
de los aprendizajes de los estudiantes.
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De la misma forma, es clave continuar profundizando la
formaciény acompafiamiento docente en el uso y adap-
tacion de herramientas digitales y metodologias activas,
garantizando no solo el acceso a estas herramientas, sino
también la capacidad critica y reflexiva de los formado-
res para adaptarlas y contextualizarlas adecuadamente
en beneficio de sus propios estudiantes, ya sea en las
practicas que desarrollan dentro de su formacién inicial
y dejarlos preparados para su desempefio profesional.
La formacion de docentes debe evolucionar al mismo
ritmo que las demandas educativas y sociales, porlo que
es importante promover una actualizacién constante en
habilidades digitales, metodologias activasy estrategias
inclusivas entre otros. Este desafio implica un compro-
miso real de la institucion por invertir en capacitacion
y desarrollo profesional continuo, ademds de generar
espacios de reflexion critica y colaborativa en torno a la
innovacion educativa, situacion que FEDU en la actualidad
esta desarrollando desde los primeros afios.

Otro desafio importante se relaciona con la escalabili-
dad y replicabilidad de las experiencias innovadoras.
Las iniciativas exitosas deben trascender los contextos
especificos donde fueron implementadas originalmente,
extendiéndose progresivamente a otros espacios forma-
tivos dentro de la facultad y eventualmente al sistema



educativo en general. Para esto, se requiere un sistema
de documentacién y evaluacién de las experiencias
innovadoras, que permita identificar aquellas practicas
efectivas y escalables, asi como ajustar aquellas que
requieran mejoras. Ademas, es importante fortalecer las
redes de colaboracién interna y externa, involucrando a
diversos actores educativosy comunidades académicas,
para asegurar una transferencia efectiva de conocimiento
y buenas précticas, situaciones que FEDU ha atendido en
distintas instancias de difusién de lainnovacién, como esta
misma publicacién, asi como con el trabajo bidireccional
con las comunidades de préactica.

El rol de la inteligencia artificial y la educacion digital en
general seguird siendo una linea prioritaria para explo-
rar en los préximos afios. La experiencia con asistentes
virtuales y chatbots, asi como otras formas emergentes
de aprendizaje digital adaptativo, deben profundizarse y
perfeccionarse continuamente, asegurando su uso ético,
inclusivo y centrado en la mejora real de los procesos
formativos. Este enfoque debe considerar, ademas, un
acompafiamiento docente fuerte, para asegurar que la
integracion tecnoldgica no reemplace, sino que com-
plemente y fortalezca, la mediacién pedagogica del
profesorado, situacion que FEDU estd abordando por
medio de distintas instancias que permitan fortalecer las
habilidades digitales de sus estudiantes, asi como de su
cuerpo académico.

Finalmente, desde una perspectiva mas amplia, es necesa-
rio posicionar lainnovacién educativa como un elemento
esencial en la politica educativa nacional, generando
marcos normativos y politicas pUblicas que promuevan
y respalden estas practicas innovadoras en todas las eta-
pas del sistema educativo. Es imperativo avanzar hacia
una visién compartida entre instituciones formadoras,
autoridades educativas y organismos encargados de la
politica publica, con el objetivo comun de transformar el
sistema educativo chileno en uno que realmente responda

alasdemandas actuales, situaciones que FEDU ha estado
profundizando por medio de la Red CINES, formando parte
de unnucleo deinvestigaciény colaboracién en materia
de innovacién en docencia superior.

De esta forma, los desafios futuros radican principal-
mente en institucionalizar la innovacién, fortalecer la
formacién continua de los docentes, evaluar criticamente
los resultados obtenidos y mantener una actitud abierta
y proactiva hacia el cambio permanente, situaciones
donde tanto UDLA como FEDU estan avanzando, ya que
sélo asi, la formacion inicial docente podra responder
a las necesidades reales del sistema educativo chileno,
consolidando a FEDU como un referente nacional en
innovacién educativa y un modelo a seguir para otras
instituciones educativas en el pafs.

Cristian Villegas Dianta
DIRECTOR INSTITUTO DE EDUCACION Y LENGUAJE
DIRECTOR PROGRAMA DE MAGISTER EN EDUCACION CON

MENCION EN INNOVACION PARA EL APRENDIZAJE
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